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“Si educamos para aceptar la diversidad
como algo normal, no serd necesario
hablar de inclusion sino de convivencia”.
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1. INTRODUCCION

La atencién a la diversidad actualmente supone dar respuesta a las diferencias individuales del
alumnado, entendiendo que todos los alumnos/as son distintos y diversos, y susceptibles de presentar en
algn momento a lo largo de su etapa educativa, diferentes necesidades educativas. Ello implica el disefio
de medidas educativas que vayan desde las mas generales y ordinarias a las mas especificas, con la
participacién de todos los profesionales que intervienen en el centro y con la finalidad de favorecer el
maximo desarrollo de las capacidades de los alumnos/as y de orientarles hacia la consecucién de los
objetivos generales de la etapa y el perfil de salida de la Educacién Primaria. Para el disefio de esta
respuesta educativa nos basaremos en el DECRETO 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno,
por el que se regula la atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de
Madrid.

La UNESCO define la Educacidn Inclusiva como “un proceso que permite abordar y responder a la
diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una mayor participacion en el
aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la exclusion dentro y fuera del sistema
educativo”. Desde esta perspectiva, uno de los objetivos de la escuela inclusiva ha de ser el de promover
el desarrollo de capacidades y de los contenidos culturales necesarios para que el alumnado pueda
participar e integrarse en su medio sociocultural. Debe favorecer la igualdad de oportunidades,
proporcionar una educacién personalizada y fomentar la participacion, la solidaridad y la cooperacion
entre el alumnado. En conclusidn, aprender juntos independientemente de sus condiciones personales,
sociales o culturales.

2. OBIJETIVOS GENERALES DEL PLAN

El plan del CEIP Ciudad de Zaragoza pretende ser el marco general de actuacidon ante las diferencias
individuales con el fin de ser una aportacién mas a la mejora de la préctica educativa y de trabajar por una
educacion de calidad. Partiendo de esta base, los objetivos generales del plan son:

Garantizar una atencion educativa adaptada, inclusiva y de calidad que dé respuesta a las necesidades
educativas que presenta nuestro alumnado debido a sus diferentes condiciones en cuanto a
capacidades, estilos de aprendizaje, motivaciones, intereses, diferencias culturales y socioecondémicas,
bajo los principios de normalizacidn, inclusién e igualdad de oportunidades, con el objetivo de alcanzar
los objetivos minimos de la Educacion Primaria.

Planificar procesos de ensefianza-aprendizaje y los recursos necesarios, estableciendo criterios en la
organizacion y gestidn, determinando medidas de atencidn a las diferencias individuales (ordinarias y
especificas), para asegurar la participacién efectiva de todo el alumnado.

Favorecer la méaxima inclusion social y educativa, potenciando actitudes de aceptacion y respeto hacia
todos los alumnos/as.

Implementar las adaptaciones metodoldgicas necesarias para favorecer el aprendizaje tanto del
alumnado con dificultades de aprendizaje, como a los de mayor capacidad para aprender.

Compensar los posibles desfases curriculares del alumnado extranjero y del alumnado en desventaja
social y cultural.
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Asegurar la adaptacién del alumnado extranjero al centro y al entorno y fomentar la cooperacién
solidaria incorporando los diferentes valores que aportan las culturas existentes en el colegio.

Realizar un seguimiento especial, por parte de los tutores/as de los alumnos/as que no han
promocionado o con materias pendientes, con el objeto de que sean capaces de superar el curso.

Fomentar la participacion de las familias o tutores/as legales, e implicarlos en el proceso educativo de
sus hijos/as, informandoles sobre las medidas educativas mas adecuadas, ordinarias o especificas, para
atender las diferencias individuales de sus hijos/as o tutelados/as.

Impulsar la coordinacién entre los diferentes profesionales que trabajan en nuestro centro.

Trabajar las dificultades prestando un interés especial en la prevenciéon y deteccién precoz de las
dificultades de aprendizaje para abordarlas de forma integral y coordinada lo antes posible.

Coordinar el desarrollo de actividades encaminadas a la inclusion y sensibilizacidon del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo.

PRINCIPIOS GENERALES

Segun el articulo 2 del DECRETO 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se

regula la atencién educativa a las diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de Madrid, los

principios generales de atencién educativa a las diferencias individuales del alumnado seran los

siguientes:

a)

b)

c)

d)

e)

f)

g)

Normalizacién de la respuesta educativa que garantice entornos accesibles, al proveer al alumnado
de condiciones, apoyos y recursos tan proximos como sea posible al entorno en el que se relaciona.

Inclusién educativa, como proceso mas apropiado para atender a las diferencias individuales del
alumnado. La modalidad de educacidn mas inclusiva es aquella que favorece y permite alcanzar el
maximo desarrollo posible de sus capacidades y su insercién mds adecuada en la sociedad.

Igualdad de oportunidades para que las ensefianzas se adapten a las necesidades educativas del
alumnado y garanticen su acceso, permanencia y progresion en el sistema educativo, de conformidad
con lo establecido en el articulo 3.8 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Flexibilidad, para adecuar la educacién a la diversidad de aptitudes, intereses y necesidades de todo
el alumnado, asi como a los cambios que se produzcan.

Orientacion educativa y profesional, necesaria para el logro de una formacidn integral que contribuya
al pleno desarrollo del alumnado.

Prevencion, como garantia de la deteccién temprana de barreras para el aprendizaje y la participacion
en el sistema educativo. Las medidas preventivas que se establezcan y los procesos relacionados con
la deteccion temprana de esas barreras tendrdn caracter prioritario, para lo que se asegurard la
colaboracién de toda la comunidad educativa.

Personalizacién de los procesos de ensefanza y aprendizaje. Se tendra en consideracién, ademas de
la condicién del alumnado, las caracteristicas de los entornos educativos en los que se desarrollan las
distintas actividades docentes. En especial, el reconocimiento de actitudes, intereses, motivaciones,
capacidades, experiencias previas y estilos de aprendizaje de cada alumno/a permitira definir sus
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necesidades educativas e identificar las medidas educativas ordinarias o especificas que, en funcién de los

recursos,

h)

i)

k)

4.

se pudieran aplicar.

Equilibrio en la respuesta educativa que, teniendo como referente las necesidades educativas del
alumnado, proporcione un amplio abanico de actuaciones, diferentes escenarios de experiencias y
opciones de aprendizaje.

Accesibilidad de entornos, bienes, productos y servicios relacionados con los procesos educativos, de
tal manera que se favorezca la participacidn y el aprendizaje de todo el alumnado.

Autonomia de los centros docentes para facilitar una estructura y organizacion flexible, tanto del
proceso de ensefianza y aprendizaje como de la gestion de los recursos humanos y materiales
asignados, y que, en cada caso, procedan dentro del marco legal establecido.

Colaboracién entre los profesionales del centro docente, asentada en la responsabilidad de un
analisis compartido para favorecer el desarrollo global de cada alumno/a y que, a su vez, aumente la
competencia del propio centro para atender a la diversidad.

Participacion de la comunidad educativa. La coherencia y continuidad del proceso educativo debera
asegurar el intercambio de informacidn entre los profesionales de la educacién en las distintas etapas
educativas y la participacién de los padres o representantes legales en el proceso educativo de sus
hijos/as o tutelados/as.

Colaboracién de los centros docentes con distintas entidades, organizaciones e instituciones del
entorno a fin de coordinar, definir proyectos y actuaciones educativas, y optimizar recursos.

Colaboracién entre administraciones publicas. Los titulares de las consejerias competentes en
materia de educacién, sanidad y politicas sociales establecerdn los mecanismos de coordinacion
oportunos que faciliten la deteccidn, identificacion y atencidn educativa al alumnado que requiera,
por sus caracteristicas y necesidades individuales, una respuesta interdisciplinar.

ANALISIS DE LA DIVERSIDAD DEL ALUMNADO Y DETECCION DE POSIBLES BARRERAS PARA EL
APRENDIZAJE Y PARTICIPACION

Nuestro centro cuenta en la actualidad con unos 800 alumnos/as. Estd situado en el barrio de

Alameda de Osuna, Distrito 21, con una poblacién de un nivel socio econdmico y cultural medio-alto. Es

un

barrio creado en el afio 1975 donde conviven la primera generacidn que se establecié en el barrio, las

nuevas familias creadas de hijos/as de los anteriores, y que se ha visto incrementado por la llegada de

nuevas familias debido al elevado nimero de nuevas construcciones. Asimismo, contamos con alumnado

gue viven en zonas colindantes al barrio: Barajas, Coronales y Barrio del Aeropuerto. Decir de este ultimo

gue es de donde nos llegan un nimero de familias con una situacién socioeconémica desfavorable.

Ademas de las diferencias individuales propias de cada nifio/a, tenemos en el centro alumnado con

las siguientes caracteristicas mas especificas:

Alumnado con necesidades educativas especiales:
e Discapacidad intelectual.
e Discapacidad motora.

e Discapacidad auditiva.
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Trastorno del espectro autista, siendo centro de escolarizacidon preferente de alumnado con
trastornos generalizados del desarrollo desde el curso 2020-2021.

Hay que sefialar, que ademas de los alumnos/as que reciben apoyo especifico en nuestra aula
Miradas al mar, hay mas alumnado con TEA (escolarizados tanto antes como después de ser centro
de escolarizacién preferente).

Los centros de atencion educativa preferente para alumnado en el Espectro del Autismo, se

configuran como un recurso educativo normalizado especializado en el desarrollo, aprendizaje y

participacién de este alumnado. Por lo tanto, su esencia es la inclusidn educativa, con los apoyos y

ajustes razonables en funcidn de las necesidades individuales de este alumnado. Proporciona atencion

integral en las etapas correspondientes al segundo ciclo de la educacidn infantil, en la educacién

primaria y en la educacion secundaria obligatoria. Es un proyecto que impacta en todo el centro, por

ello es muy importante el conocimiento y colaboracién de toda la comunidad educativa.

Trastorno especifico del lenguaje que afecten a la comprensién y expresion.
Trastornos graves de conducta.
Pluridiscapacidad.

Retraso general del desarrollo.

Alumnado con altas capacidades intelectuales.

Alumnado de incorporacion tardia a nuestro sistema educativo (algunos con desconocimiento de

castellano).

Alumnado con retraso madurativo.

Alumnado con trastorno del desarrollo del lenguaje y la comunicacién.
Alumnado con trastorno de atencion.

Alumnado con trastorno de aprendizaje.

Alumnado con necesidad de compensacion educativa derivada de factores sociales, culturales y

étnicos.

Alumnado con necesidades educativas asociadas a condiciones de salud (entre ellas, varios alumnos y

alumnas con diabetes y otras enfermedades crdnicas graves).

Alumnado con dificultades de aprendizaje asociadas a dislexia, disgrafia, disortografia y TDAH.

A parte de las condiciones individuales del alumnado, debemos como centro educativo, identificar

las posibles barreras para el aprendizaje y la participacién, siendo éstas definidas como las dificultades

existentes en el centro escolar que condicionan las posibilidades del alumnado para aprender, estar

presente y participar en la vida escolar. Las principales barreras que apreciamos tienen que ver con

aspectos organizativos, ya que las caracteristicas de nuestro centro hacen que tengamos que invertir
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mucho tiempo en formacién y coordinacidn relacionada con los siguientes aspectos:

Nuestro centro es de linea 4, con un proyecto propio de aumento de horas de Lengua Extranjera
inglés; esto hace que haya una colaboracion y coordinacion tan necesaria como importante entre
las maestras de primaria y las especialistas de lengua extranjera. Las primeras imparten Ciencias
Naturales y Sociales a la clase de la especialista, mientras la maestra especialista imparte inglés al
otro grupo.

Al ser centro de escolarizacién preferente de alumnado con trastorno del espectro autista,
necesitamos formacién permanente y la busqueda de numerosas sesiones de coordinacion entre
el personal de apoyo especifico y el equipo docente y las familias de dicho alumnado

Necesidad de formacion en capacitacion digital; algo que se inicid el curso 22/23 con la creacion
del Plan Digital de Centro.

Por dltimo, resefiar que hay varios maestros y maestras del centro que llevan varios afios en
comision de servicios fuera del centro, lo que supone que haya varios docentes nuevos cada afio
en el colegio (teniendo que ponerse al dia en formacion en todos los aspectos sefialados
anteriormente).

Tener presentes estas dificultades nos permite ser conscientes de ellas y por lo tanto seguir

haciend

o un esfuerzo organizativo a nivel de centro, desde el Equipo Directivo, con la colaboracién de

todos los coordinadores/as de ciclo y especialidades y con gran ayuda del equipo de atencién a la

diversid
[ ]

ad, que este curso esta compuesto por:

2 especialistas en Pedagogia Terapéutica (PT) a tiempo completo,

1 especialista en Audicion y Lenguaje (AL),

1 especialista en Pedagogia Terapéutica (PT) responsable del aula Miradas al mar,

1 técnico superior en integracion social (TIS),

1 orientadora del EOEP de Hortaleza-Barajas, que atiende al centro 3 dias por semanay

una profesora técnica de servicios a la comunidad (PSC), que acude al centro a demanda.

5. DETERMINACION DE NECESIDADES EDUCATIVAS

Segun el articulo 6 del DECRETO 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se

regula la atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de Madrid, las

necesidades educativas del alumnado se determinaran, con cardcter general, tras la realizacién de una

evaluacidén psicopedagdgica. De conformidad con lo dispuesto en el articulo 21 de la Ley 1/2022, de 10 de

febrero,

Maestra de Libertad de Elecciéon Educativa de la Comunidad de Madrid, la evaluacion

psicopedagdgica tendrd como objetivo principal la identificacion de necesidades educativas en el

alumnado; también servirad para fundamentar la respuesta educativa mas adecuada. Incluira la recogida,

analisis y valoracion de toda la informacidn relevante referida al alumno/a, a su contexto familiar, escolar

y social,

de interés para determinar necesidades educativas y proponer medidas adecuadas.

Al inicio de la evaluacion psicopedagdgica se requerira la autorizacion de los padres o
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representantes legales del alumno/a, y su colaboracién a lo largo del proceso para recabar los aspectos
necesarios que aseguren una evaluacién objetiva. Contara, también, con la participacion y aportaciones
de los distintos profesionales que intervienen directamente en la atencién educativa del alumnado y en
la vida escolar. La competencia y responsabilidad ultima de elaboracion de la evaluacidon psicopedagogica
se atribuye, en los centros publicos, al profesorado funcionario de la especialidad de orientacion
educativa.

Serd prescriptiva la realizacidon de una evaluacidn psicopedagégica para la determinacién inicial y
posterior seguimiento de necesidades educativas, en cada uno de estos casos:

Alumnado con necesidades educativas especiales.
Alumnado con necesidades educativas asociadas a altas capacidades intelectuales.
Alumnado con necesidades educativas asociadas a retraso madurativo.

Alumnado con necesidades educativas asociadas a dificultades especificas de aprendizaje por
trastorno del desarrollo del lenguaje y la comunicacién, trastorno de atencién o trastorno de
aprendizaje.

Conforme a lo establecido en el articulo 22 de la Ley 1/2022, de 10 de febrero, las conclusiones de
la evaluacidn psicopedagdgica se recogeran en un informe psicopedagdgico, que se elaborard conforme
al modelo incluido en el anexo | y serd rubricado por el responsable de la realizacién de dicha evaluacion.
Se adjuntara al expediente académico del alumno/a y en él se incluirdn aspectos relacionados con la
identificacion de barreras para el aprendizaje y la participacidon (evolucidon personal y académica del
alumno/a, valoracién del nivel de desarrollo en los distintos ambitos de funcionamiento actual, nivel de
competencia curricular y analisis del contexto de aprendizaje), con la determinacién de las necesidades
educativas, la propuesta de medidas educativas, ordinarias y especificas que se requieran para atender
adecuadamente esas necesidades y cualquier otra orientacién u observacion que se considere
imprescindible, asi como el momento apropiado, en su caso, para realizar una nueva evaluacién
psicopedagdgica. Una copia del informe psicopedagdgico se facilitara a los padres o representantes
legales del alumno/a.

Cuando las necesidades educativas no se determinen tras la realizacién de una evaluacién
psicopedagdgica sino que resulten de otros procesos (informe externo), los centros informaran
igualmente a los padres o representantes legales del alumnado sobre las medidas mds adecuadas para
atender las diferencias individuales de sus hijos o tutelados.

6. MEDIDAS EDUCATIVAS ORDINARIAS

® Organizacion de los espacios y de los tiempos (toma de decisiones relativas a la organizacion de los

espacios y agrupamientos del alumnado durante las sesiones de aprendizaje (estaciones de aprendizaje,
rincones, en Ed. Infantil).

Metodologia mas adecuada para beneficio del alumnado.

Refuerzo o enriquecimiento del aprendizaje, de manera individual y grupal, con desdoblamientos de
grupos de alumnos/as, agrupamientos flexibles o agrupacién de materias en ambitos, segun se disponga
en la normativa especifica de organizacién y funcionamiento de cada ensefianza.
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® Adecuacién de la programacion de las ensefianzas que imparte y planificacion del proceso de

ensefianza-aprendizaje con la introduccidn de actividades y situaciones de aprendizaje diversasy
contextualizadas, e impulso de distintas metodologias que se acompaiien, en su caso de diferentes
agrupamientos dentro del aula.

Medidas de acceso al contexto escolar con los recursos disponibles, de tal manera que los entornos,
materiales, procesos e instrumentos, incluidos los de evaluacién, sean comprensibles, utilizables y
practicables y garanticen el acceso a la informacién, comunicacién y participacién. La Comunidad de
Madrid pone a disposicién del personal docente la siguiente informacion para la atencién al alumnado
con dislexia o dificultades de aprendizaje de la lectoescritura:
https://www.madridconladislexia.org/wp-content/uploads/2019/02/ENTENDER-LADISLEXIA-GUIA-feb-

2019.pdf

DUA (Disefo Universal de Aprendizaje): Para los autores Anne Meyer, David H.Rose y David Gordon, el
DUA es un marco para guiar el disefio de entornos de aprendizaje y lograr que sean accesibles y
desafiantes para todos. Constituye un conjunto de estrategias que ayudan a disefiar planteamientos,
unidades o programaciones didacticas para todo el alumnado, eliminando las barreras al aprendizaje,
reconociendo y aceptando la variabilidad humana, y maximizando las oportunidades de aprendizaje
para todos, garantizando un aprendizaje inclusivo, equitativo y de calidad para todos los estudiantes.

Proyecto de patios inclusivos: El contexto del recreo, asi como los cambios de clase, son situaciones

especialmente desestructuradas (sin una organizacidn clara) y susceptibles de generar conflictos.

Por ello, son espacios en los que puede requerirse la mediacion del adulto/a, sobre todo, en el caso de
alumnado con alteraciones sensoriales y dificultades para el juego o la socializacién. El recreo también
es uno de los mejores espacios y momentos para intercambiar juegos, experiencias, valores, normas,
consolidar sus competencias comunicativas y de interaccion social desde un contexto natural donde
realmente tienen sentido para ellos/as. Todos los nifios/as con o sin dificultades, disfrutan
interactuando con otros nifios/as. Si no juegan o no interaccionan es, generalmente, porque no saben
codmo empezar y necesitan mucha mas orientacidn. Teniendo en cuenta todo lo anterior, surge la
necesidad de implementar un Proyecto de REESTRUCTURACION Y DINAMIZACION de Patios inclusivos,
como una medida de intervencién inclusiva de centro dentro del Plan de Convivencia. Nuestro
proyecto de patios inclusivos “Educando en todos los espacios: DIVER-PATIOS”, comenzé a
implantarse de forma completa en el curso 2022-2023. Anteriormente, se habian llevado a cabo juegos
dirigidos con los grupos en los que se encontraba el alumnado del aula TEA.

Las medidas ordinarias que se adopten para cada alumno/a en particular, serdan acordadas y

registradas por el equipo docente, al objeto de informar a las familias y otros profesionales que
intervengan en el proceso educativo.

6.1. CRITERIOS DE ORGANIZACION E IMPLEMENTACION DE LAS MEDIDAS ORDINARIAS

e Cuando un maestro/a detecta alguna dificultad de aprendizaje, se comunicard con la familia y el
equipo docente para recabar mas informacién y aplicar las medidas acordes a las dificultades del
alumno/a.


https://www.madridconladislexia.org/wp-content/uploads/2019/02/ENTENDER-LADISLEXIA-GUIA-
https://www.madridconladislexia.org/wp-content/uploads/2019/02/ENTENDER-LADISLEXIA-GUIA-feb-2019.pdf
https://www.madridconladislexia.org/wp-content/uploads/2019/02/ENTENDER-LADISLEXIA-GUIA-feb-2019.pdf
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e Siel equipo docente lo viera necesario, pediria un documento de asesoramiento a Jefatura de
Estudios para que la orientadora observara al alumno/a y asesorara en cuanto a la toma de
decisiones sobre medidas a aplicar. La familia debe ser informada para conocer esas medidas y
consensuar un trabajo coordinado en casa.

e En caso de necesitarlo, el profesorado podra contar con la ayuda del equipo de apoyo para decidir
las medidas 6ptimas para cada alumno/a. Para ello, el Equipo Directivo pone a disposicidn de los
tutores/as y especialistas tiempos de coordinacién semanal en horario de exclusiva con el equipo
de apoyo. Estas podran ser solicitadas de manera bidireccional y servirdn para orientar sobre
aspectos relacionados con el proceso educativos de los acneaes.

e En el caso de contar con un informe de dificultades especificas de aprendizaje, el alumno/a debe
contar con el anexo Il de medidas aplicables a la evaluacién de la Orden 130/2023 de 23 de enero.

e En las juntas de evaluacidn se revisara la idoneidad y funcionamiento de esas medidas.

6.2. PROGRAMA DE REFUERZO

La implantacion de los refuerzos supondra la adopcién de medidas organizativas en relacién a los

horarios de las clases de cardcter instrumental, Lengua Castellana y Literatura y Matematicas, en los
grupos en los que estén los alumnos/as de los perfiles indicados.

Los alumnos/as a los que va dirigido el refuerzo seran aquellos que respondan a los siguientes

perfiles:

Alumnado que ha recibido evaluacion negativa en algunas dreas del ciclo precedente.

Alumnado procedente de sistemas educativos extranjeros que se incorporan al sistema educativo
espafiol con graves carencias de conocimientos en las dreas instrumentales.

Alumnado con un ritmo de aprendizaje diferente al grupo en el que se encuentra.

Alumnado con dificultades de aprendizaje (dislexia, TDAH, disgrafia, disortografia,...), tengan o no que
promocionar un curso mas en la etapa.

Proceso de incorporacion a un grupo de Refuerzo Educativo

Deteccion de barreras: el maestro/a tutor/a, a través de diferentes técnicas como la observacion
directa y sistematica, evaluacién mediante la aplicacidn de diferentes instrumentos acordados por el
centro y otras herramientas, detecta que un alumno/a afronta barreras para el aprendizaje de la
Lengua Castellana y/o Matematicas.

Identificacidn de barreras: el maestro/a tutor/a identifica las barreras para el aprendizaje y las define.
Estardn relacionadas, con caracter general, con el tipo de actividades planteadas, la metodologia y los
recursos fijados en las unidades de programacion diddctica. Como consecuencia, deriva un desarrollo
competencial inferior al esperado, y en ocasiones se acomparfia de desmotivacion por esta/s area/s y
temor al fracaso ante el planteamiento de nuevas actividades/situaciones de aprendizaje.

Decisiéon de incorporacidn: el maestro/a tutor/a notifica a la Jefa de estudios la decision de
incorporacién a un grupo de refuerzo.

Organizacion: la Jefa de estudios organiza la incorporacidon del alumno/a a uno de los grupos de
refuerzo constituidos para profundizar en el aprendizaje de esta/s area/s de tal manera que la
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dedicacién horaria coincida con sesiones de Lengua Castellana y/o Matematicas del grupo de
referencia.

La organizacidn dependera de la etapa en la que se realiza el apoyo:
e Tiene que haber una coordinacién con el tutor/a por parte del maestro/a de apoyo.
e En el 22 Ciclo de Infantil se realizard dentro del aula.

® En el 1* ciclo de Primaria se llevara a cabo dentro o fuera del aula, en funcién de las necesidades
de los recursos humanos del centro. Siempre que sea posible, se realizard apoyo en 12 E.P. para
el aprendizaje, adquisicion y mejora de la lectoescritura.

® En el 22 ciclo de Primaria se podra llevar a cabo dentro o fuera del aula en funcién de las
necesidades y de los recursos humanos del centro.

e FElapoyo sera desarrollado por un solo maestro/a por grupo, siempre que sea posible, o el menor
numero de maestros/as.

e El maestro/a de refuerzo serd, preferentemente, del mismo ciclo.
Familia: el tutor/a informara a la familia del alumno/a de la medida ordinaria planteada.

Coordinacién: se llevaran a cabo reuniones periddicas del maestro/a que imparte el refuerzo con el
maestro/a tutor/a que imparte Lengua Castellana y/o Matematicas en el grupo de referencia para la
toma de decisiones conjuntas y seguimiento. Se acordardn aspectos relacionados con la metodologia
adecuada o modificacién de las actividades, recursos e instrumentos de evaluacién dispuestos en la
programacion didactica. A su vez, se evaluara la eficacia de la medida.

Estos refuerzos serdn revisados y valorados al término de cada trimestre.

En Educacion Infantil

Durante el mes de septiembre estableceremos una serie de apoyos de forma sistematica en las
aulas de 3 afios para favorecer el periodo de adaptacion de los nuevos alumnos/as, asi como para
favorecer la adquisicion de los primeros habitos.

Asimismo, se establecerdn apoyos de manera sistematica a lo largo de todo el curso para todos los
niveles de Educacién Infantil (3, 4 y 5 afios), que, como se indica arriba, se realizardn dentro del aula. Con
estos apoyos se intentara dar una atencién mas individualizada a los alumnos/as que lo necesiten, asi
como en la realizacion de distintos talleres y actividades en pequeiio grupo.

Los apoyos se desarrollaran dentro del aula y seran llevados a cabo por la maestra de apoyo de
Infantil y del resto de profesoras de la etapa disponibles por horario. También consideramos de especial
importancia los apoyos que prestan los tutores/as cuando las especialistas de Inglés y Educacién Fisica
trabajan con sus alumnos/as.

Los criterios para el reparto de estos apoyos seran: una maestra de apoyo de infantil a tiempo
completo en los grupos de 3 afios; y el segundo apoyo compartido entre los grupos de 4 y 5 afios. Si se
produjese una baja corta de una maestra de infantil seria la maestra de apoyo quien se encargaria de ese

grupo.
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También tenemos que tener en cuenta que los apoyos del Equipo de Apoyo (A.L.y P.T.) al alumnado
de necesidades educativas especiales se daran preferentemente dentro del aula, aunque dependerd de
las caracteristicas y necesidades de dicho alumnado.

En Educacion Primaria

Las actividades de refuerzo y apoyo en Educacién Primaria se realizaran de 12 a 62. Las actividades
de consolidacion y refuerzo posibilitaran afianzar los diferentes tipos de capacidades y recuperar las
dificultades puntuales de aprendizaje que surjan en un momento determinado del proceso de adquisicidn
de esas técnicas instrumentales basicas.

En el 12 y 22 estos apoyos se llevaran a cabo con alumnos/as que presenten problemas de
aprendizaje en materias instrumentales: lectura, escritura, calculo e inglés si es posible. Estos refuerzos
se podran realizar tanto dentro como fuera del aula, en funcién de las necesidades de los alumnos.

Los apoyos los desarrollardn, en la medida de lo posible, las maestras del mismo nivel o mismo
ciclo. Se tomard como criterio en la elaboracidn de horarios, que las sesiones de Lengua y Matematicas
coincidan en los grupos del mismo nivel para poder hacer agrupamientos flexibles de apoyo. Si no
tuvieran disponibilidad horaria, serdn otros maestros los que apoyaran, siendo estos cercanos al nivel
que se refuerza.

De 32 a 62 los apoyos se centraran en las areas instrumentales, puesto que hay alumnos/as que, al
no tener superados determinados objetivos, tienen dificultades para seguir con normalidad el ritmo de
trabajo de su grupo. Estos refuerzos se realizardn tanto dentro como fuera del aula y siempre en
coordinacion con el tutor/a y teniendo en cuenta la situacidon de cada alumno/a o grupo de apoyo en
concreto.

7. RESPUESTA EDUCATIVA AL ALUMNADO CON NECESIDAD ESPECIFICA DE APOYO EDUCATIVO.
MEDIDAS ESPECIFICAS: ORGANIZATIVAS, CURRICULARES Y METODOLOGICAS

Ademds de la aplicacion de medidas educativas ordinarias a todo el alumnado, segln lo establecido
en el articulo 71 de la Ley 2/2006, de 3 de mayo, se disefiaran medidas educativas especificas que podran
aplicarse al alumnado que requiera una atencién diferente a la ordinaria por presentar:

A. Necesidades educativas especiales.

B. Altas capacidades intelectuales.

C. Incorporacion tardia al sistema educativo espafiol.

D. Retraso madurativo.

E. Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién.
F. Trastorno de atencion.

G. Trastorno de aprendizaje.

H. Necesidades de compensacion educativa.
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l.
J.
K.

Desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje.
Necesidad educativa por condicidn personal de salud.

Otras condiciones personales o de historia escolar.

Los padres/madres o representantes legales de este alumnado recibiran, de acuerdo con el articulo

71.4. de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, un asesoramiento individualizado y la informacidn necesaria

que les ayude en la educacién de sus hijos, por lo que seran informados de las medidas educativas

especificas mas adecuadas, contenidas en la evaluacidn psicopedagdgica pertinente.

Objetivos generales de las medidas especificas

Desarrollar en el alumnado las habilidades sociales bdsicas para una buena integracién social y escolar.

Proporcionar al alumnado experiencias positivas de aprendizaje que les lleve a aumentar su
autoestima.

Desarrollar habitos de autonomia de cuidado personal, asi como estrategias para el aprendizaje
auténomo.

Ayudar al alumnado a favorecer su metacognicién empleando, por ejemplo, rutinas de pensamiento.

Desarrollar actividades para fomentar la solidaridad, la tolerancia, la cooperacién, el respeto al medio
ambiente, la paz y la no violencia.

Adoptar una metodologia activa que utilice las nuevas tecnologias para facilitar el aprendizaje,
favoreciendo el desarrollo de la creatividad y la expresion.

Atender a la diversidad, dotando a nuestro alumnado de una formacion acorde con sus caracteristicas
y necesidades, teniendo presentes a las minorias culturales existentes en el Centro, a fin de compensar
las desigualdades.

Desarrollar, incorpordndolos al curriculum, temas basicos y destrezas necesarias para una buena
adaptacion a la sociedad actual.

Favorecer la adquisicidn de habitos de trabajo y la aceptacion de normas necesarias para la integracion
de los alumnos/as en la vida escolar.

Normalizar la asistencia a clase y conseguir la integracion de todos los alumnos y alumnas en la
comunidad educativa.

Fomentar la educacion en valores que desarrolle el respeto, la tolerancia, la participacion la libertad la
solidaridad, la integracién y la igualdad de sexos.

Desarrollar actitudes de respeto, conocimiento y comunicacién entre los diferentes miembros de la
comunidad educativa.

Mejorar las relaciones en el interior de los grupos de alumnos/as.
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e Profundizar en el conocimiento de las culturas.
e Mejorar la comprensidn y expresion orales y escritas, la competencia en las técnicas instrumentales.

e Fomentar la valoracién del esfuerzo personal y colectivo, el estudio y el trabajo como medios para
conocer y transformar la realidad y superar las dificultades.

® Proporcionar al alumnado con necesidades educativas especiales o con necesidad de compensacion
educativa, las adaptaciones curriculares necesarias para que les permitan alcanzar las competencias
expresadas en los objetivos generales de etapa, a través del establecimiento de estrategias de
actuacidn y planificacion docente que incorpore modificaciones al curriculo.

Criterios de intervencién y elaboracion de horarios

® El nimero de horas de apoyo y de atencion educativa especializada serd de un maximo de 9 horas
semanales siguiendo la Circular del 26 de junio de 2023.

e Losgrupos atendidos fuera de aula por el maestro/a de Pedagogia Terapéutica deberan contar al menos
con 3 alumnos/as con dictamen de escolarizacién. Sin perjuicio de lo anterior, cuando las caracteristicas
vy necesidades del alumno/a lo requiera, se podra contemplar la intervencion individualizada del
alumno/a dentro del aula de referencia o especialidades correspondientes. Todo ello contando con el
asesoramiento de la orientadora del EOEP en coordinaciéon con la Jefatura de estudios.

e El agrupamiento se realiza por ciclos o cursos en funcidén de su competencia curricular y el tipo de
dificultad de aprendizaje que presentan.

e El apoyo especifico se realiza en las areas, materias o ambitos en base a las necesidades educativas y/o
adaptaciones curriculares significativas del alumnado.

® Los criterios para la intervenciéon con el alumnado ACNEE podran ser dentro y/o fuera del aula de
referencia, segln proceda.

e Laintervencion del maestro PT también incluye apoyos para la mejora de habilidades sociales en areas
como E.F., Ciencias Naturales, Ciencias Sociales e Inglés.

DENTRO DEL AULA:
e Dar una respuesta mas inclusiva al alumnado.
® Mejor adquisicidn de las rutinas del aula.
e Sensibilizar al resto del alumnado sobre las NEE de su/s compafiero/s.
e Mayor coordinacidon entre profesionales.

e Fomentar el trabajo en equipo.
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FUERA DEL AULA:
e Ofrecer una respuesta mas individualizada y ajustada.
e Crear mayor vinculo maestro/a de apoyo-alumno/a.
e Intensificar la respuesta educativa.
e Trabajar aspectos asociados a sus NEE y relacionados directamente con su autoestimay
autoconcepto.
e Incidir en el ambito emocional como: bloqueos, mutismo selectivo, ...

7.1. ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Determinacion de necesidades educativas especiales

Se cons

iderara alumnado con necesidades educativas especiales, conforme al articulo 73.1 de la Ley

2/2006, de 3 de mayo, aquel que afronta barreras que limitan su acceso, presencia, participacion o

aprendizaje derivadas de discapacidad o de trastornos graves de conducta, de la comunicacién y del lenguaje,

por un periodo de su escolarizacidon o a lo largo de toda ella, y que requiere determinados apoyos y atenciones

educativas

especificas para la consecucion de los objetivos de aprendizaje adecuados a su desarrollo.

Se aprecian entre las indicadas en el apartado anterior:

Las derivadas de discapacidad intelectual.

Discapacidad motora, derivada de pérdida o desviacion significativa de las funciones
neuromusculoesqueléticas y relacionadas con el movimiento.

Discapacidad auditiva, derivada de la pérdida o desviacion significativa de las funciones
auditivas y vestibulares.

Discapacidad visual, derivada de la pérdida o desviacion significativa de la vista y funciones
relacionadas.

Trastorno del espectro autista: Nuestro centro es preferente para alumnado con TEA/TGD por lo
gue tenemos un proyecto especifico para tratar objetivos, medidas, aspectos organizativos,
horarios, atencién a las familias, etc.

Trastornos especificos del lenguaje que afecten a la comprension y expresion.
Trastornos graves de la conducta.
Pluridiscapacidad.

Retraso general del desarrollo, en el alumnado menor de cinco aios, entendido como un
deterioro muy significativo en varios campos del desarrollo cuando no es posible llevar a cabo
una evaluacion valida del funcionamiento intelectual.
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Los servicios y profesionales especializados en orientacidon educativa que ejerzan sus funciones en

la Comunidad de Madrid identificaran y determinaran las necesidades educativas especiales del alumnado

mediante la correspondiente evaluacidn psicopedagdgica e informe psicopedagdgico asociado.

En el informe psicopedagégico se fijara el momento mds apropiado para revisar las conclusiones

derivadas de la evaluacién psicopedagogica. Con cardcter general, esa revision, que implicara la

realizacidon de una nueva evaluacidn psicopedagdgica, se llevara a cabo siempre que se observe un cambio

significativo en la condicidén del alumno/a, ante cambios en los itinerarios formativos de las distintas

ensefianzas si asi se reconoce en su normativa de aplicacion y, al menos, al finalizar la Educacién Infantil

y la Educacién Primaria.

Medidas especificas de atencién educativa

A.

Adaptaciones curriculares en las ensefanzas de Educacion Infantil, Educacién Primaria. Se podran
adecuar o modificar los contenidos y criterios de evaluacién de las diferentes areas, materias o
ambitos con el objeto de minimizar las barreras para el aprendizaje y la participacién. En el caso de
gue las adaptaciones curriculares abarquen la programacién de contenidos o criterios de evaluacién
de ciclos o cursos anteriores se denominaran adaptaciones curriculares significativas. Se elaborara
una adaptacion curricular por cada una de las areas, materias o dmbitos que incluird las
modificaciones oportunas y buscara el maximo desarrollo posible de las competencias. Las
adaptaciones curriculares que se realicen estardn orientadas a la consecucion de los objetivos de las
etapas correspondientes y el perfil de salida. Para la realizacién de las ACl se partira de la
programacion de aula. La realizacidn de este documento se hard por parte del tutor/a con la
colaboracién de los especialistas de P.T. y A.L., otros profesores/as que atienden al alumno/ay en
cuyas areas el alumno/a precise de ACls, la colaboraciéon de E.O.E.P. Durante el trimestre se hard un
seguimiento de la ACl adaptandola cuando sea necesario y siendo evaluada al final de cada
trimestre.

Apoyo especifico al proceso de ensefianza y aprendizaje de las dreas, materias o ambitos en los que
se haya realizado una adaptacion curricular significativa cuando se considere necesario, asi como
apoyo para superar las dificultades asociadas a la condicion personal del alumno/a, por parte del
profesorado especialista en Pedagogia Terapéutica y Audicion y Lenguaje, segun conste en el
dictamen de escolarizacién.

Aplicacidon de medidas especificas de acceso al contexto escolar, incluidas las relacionadas con los
procesos de evaluacién. Podra suponer la provision de recursos de dificil generalizacidén o la puesta
en practica de metodologias especificas de accesibilidad cognitiva, sensorial y social. La Comunidad
de Madrid dispondra centros ordinarios de atencién preferente en los que se podra escolarizar el
alumnado que precise de la aplicacion de esta medida especifica, de acuerdo con el articulo 15 de la
Ley 1/2022 de 10 de febrero. En casos especificamente autorizados por la Administracion educativa,
el alumnado que presente necesidades educativas especiales derivadas de discapacidad visual
escolarizado en centros educativos ordinarios podra recibir atencién educativa, de forma temporal,
en centros educativos de atencién especifica a dicho perfil de alumnado.
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D. Flexibilizacion de las ensefianzas. Tanto en la etapa Educacién Infantil como en la ensefianza basica,
se podra flexibilizar el tiempo de permanencia y prolongar un curso adicional la escolarizacidn.

7.2. ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ASOCIADAS A ALTAS CAPACIDADES
INTELECTUALES

Como medida general durante el inicio de curso, la orientadora hard una presentacion al Claustro
sobre las caracteristicas principales de este alumnado para tener una idea mas clara a la hora de poder
detectar alumnos/as de altas capacidades. Se basard en la Guia orientativa para la determinacién de
necesidades especificas de apoyo educativo asociadas a altas capacidades intelectuales.
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/ziaysoh2yh2bhiff

Conocer esta guia servira al profesorado como informacién previa a la hora de pedir un protocolo
de derivacion a la orientadora.

Determinacion de necesidades educativas asociadas a las altas capacidades intelectuales

La orientadora determinard las necesidades educativas del alumnado por altas capacidades
intelectuales mediante la correspondiente evaluacién psicopedagdgica e informe asociado. Al finalizar
Educacion Primaria se revisardn las conclusiones anteriores, y se realizard una nueva evaluacién
psicopedagdgica para comprobar la continuidad de las necesidades educativas especificas por altas
capacidades intelectuales, siempre que, con cardcter general, hubieran transcurrido mas de tres cursos
académicos desde la ultima evaluacidn. Las conclusiones se recogeran en un nuevo informe de evaluacidn
psicopedagdgica.

Medidas especificas de atencién educativa

A. Disefio de un plan individualizado de enriquecimiento curricular (P.I.E.C.). Con caracter general, para
todo alumnado identificado con necesidad especifica de apoyo educativo por altas capacidades
intelectuales y sin perjuicio de la posible aplicacion de medidas ordinarias, los centros disefiaran un
plan individualizado de enriquecimiento curricular que tendrd por objeto el maximo desarrollo de sus
capacidades en el curso de la etapa en el que se encuentra escolarizado. Los maestros/as implicados
se coordinaran mensualmente para hacer un seguimiento de ese plan.

B. Flexibilizacion de las ensefianzas. Se podra flexibilizar la duracidn de las diferentes ensefianzas de tal
forma que se reduzca en uno o varios cursos la temporalidad de las mismas, y siempre que se prevea
gue esta medida especifica es la mas adecuada para el desarrollo de su equilibrio personal y
socializacién. De forma mensual, los equipos docentes de los dos niveles donde se realiza la
flexibilizacién se reuniran junto con la orientadora para hacer un seguimiento.

Los centros educativos propondran al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo por
altas capacidades intelectuales la participacion en el Programa de Enriquecimiento Educativo para
alumnado con Altas Capacidades de la Comunidad de Madrid (P.E.A.C.), en funcidon de los requisitos que
se determinen por parte de la Administracion educativa.

Se informara al profesorado sobre la existencia del E.O.E.P. especifico de altas capacidades. Ademas
se recurrird a él en caso necesario desde el centro educativo. En su web existe una bateria importante de
recursos para la atencion educativa de este alumnado. https://www.educa2.madrid.org/web/equipo-

especifico-altas-capacidades



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/ziaysoh2yh2bhjff
https://www.educa2.madrid.org/web/equipo-especifico-altas-capacidades
https://www.educa2.madrid.org/web/equipo-especifico-altas-capacidades
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7.3. ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ASOCIADAS A INTEGRACION TARDIA EN
EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

Determinaciéon de necesidades educativas asociadas a la integracidn tardia en el sistema educativo
espanol

El alumnado con integracion tardia se identifica con el que se escolariza en la ensefianza basica del
sistema educativo espanol con posterioridad a la fecha de inicio del curso académico en el que debe
comenzar la etapa de Educacidn Primaria.

La incorporacién al sistema educativo se garantizard en la edad de escolarizacidon obligatoria.
Atendera a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico, conforme a lo dispuesto en el
articulo 78 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo.

Se considerara que un alumno/a tiene necesidades educativas especificas asociadas a integracion
tardia si, como consecuencia de esta, afronta barreras que limitan su aprendizaje o participacion en el
sistema educativo espafiol. Las barreras se pueden concretar en el desconocimiento del idioma espafiol,
en un desfase curricular respecto al nivel competencial del curso que le corresponderia por edad, o en
ambas, y se observaran tras la realizaciéon de una evaluacién inicial.

Se consignara en el expediente académico del alumno/a la circunstancia de su escolarizacién por
incorporacioén tardia al sistema educativo espafiol, situacion de la que estara informado el equipo docente
a los efectos de proponer y aplicar las medidas educativas que correspondan.

Medidas especificas de atencién educativa

A. Apoyo especifico al proceso de ensefianza y aprendizaje de las areas, materias o dmbitos en un aula
determinada para el alumnado que se escolarice con desconocimiento de la lengua espafiola en
tercero de Educaciéon Primaria o siguientes cursos de la ensefianza obligatoria, que se denominara
Aula de Enlace. La atencién educativa serd, en todo caso, simultdnea a su escolarizacién en el grupo
ordinario, con el que compartirdn el mayor tiempo posible del horario semanal.

B. En el caso de no disponer de Aula de Enlace, como en nuestro centro, propiciar refuerzos educativos
y apoyo al proceso de aprendizaje en las dreas que se consideren necesarios. En muchos casos se
trata de un refuerzo diferente al que se lleva a cabo con el resto de alumnos/as del nivel, ya que se
trata de trabajar en otras necesidades.

C. Escolarizacion en un curso inferior al que le corresponderia por edad, para el alumnado que presente
un desfase en su nivel de competencia curricular de un ciclo o mas en la Educacién Primaria. Esta
medida se adoptard tras conocer los resultados de una evaluacidn inicial. Se disefiara un plan
individualizado de recuperacidn de ese desfase, de tal manera que el alumno/a se incorpore lo antes
posible al curso que le corresponde por edad.

D. Incorporacion a programas institucionales: Servicio de Apoyo al alumnado Inmigrante (SAl).

Programas institucionales

Para el alumnado con desconocimiento del idioma espafiol, un servicio de apoyo itinerante al
alumnado inmigrante que los centros sostenidos con fondos publicos podran solicitar.
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A suvez, con la finalidad de fomentar la integracién educativa del alumnado inmigrante y la relacién entre
los centros educativos y las familias que desconocen la lengua espaiola, se garantizard en los centros
sostenidos con fondos publicos un servicio relacionado con la traduccidn e interpretacion.

7.4. ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ASOCIADAS A RETRASO MADURATIVO
Determinaciéon de necesidades educativas

Se considerara alumnado que presenta necesidades educativas asociadas a retraso madurativo el
escolarizado en la etapa de Educacion Infantil que afronta barreras que limitan su aprendizaje o
participacién derivadas de un retraso en la adquisicién de los hitos del desarrollo en uno o varios ambitos
del mismo, y necesite mas tiempo del esperado por su edad para alcanzarlos.

Las necesidades educativas asociadas a retraso madurativo se determinaran mediante una
evaluacion psicopedagodgica e informe relacionado.

El informe psicopedagdgico derivado de la evaluacién psicopedagdgica incluird la necesidad de
realizar una nueva evaluacidn psicopedagdgica al finalizar la etapa de Educacion Infantil, al objeto de
determinar otras necesidades educativas vinculadas a su condicién personal.

Medidas especificas de atencién educativa

Sin perjuicio de la aplicacién de medidas ordinarias, para este alumnado se podran plantear
adaptaciones curriculares no significativas, de tal manera que sin modificar los contenidos y criterios de
evaluacién del ciclo se puedan movilizar contenidos concretados en unidades didacticas de cursos
anteriores de ese ciclo.

7.5. ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ASOCIADAS A DIFICULTADES ESPECIFICAS
DE APRENDIZAJE POR TRASTORNO DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE Y LA COMUNICACION,
TRASTORNO DE ATENCION O TRASTORNO DE APRENDIZAJE

Deteccidn de dificultades de aprendizaje

Cuando un maestro/a detecta alguna dificultad de aprendizaje, se comunicara con la familia y el equipo
docente para recabar mas informacion y aplicar las medidas acordes a las dificultades del alumno/a.

Si el equipo docente lo viera necesario, pediria un documento de asesoramiento a Jefatura de Estudios
para que la orientadora observara al alumno/a y asesorara en cuanto a la toma de decisiones sobre
medidas a aplicar. La familia debe ser informada para conocer esas medidas y consensuar un trabajo
paralelo en casa.

En caso de necesitarlo, el profesorado podra contar con la ayuda del equipo de atencién ala
diversidad para decidir las medidas éptimas para cada alumno/a.
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Determinacion de necesidades educativas asociadas a dificultades especificas de aprendizaje por trastorno
del desarrollo del lenguaje y la comunicacidn, trastorno de atencién o trastorno de aprendizaje

Se considerard alumnado que presenta necesidades educativas especificas asociadas a trastorno
del desarrollo del lenguaje y la comunicaciéon aquel que afronte barreras que limiten su aprendizaje
derivadas de:

e Dificultades persistentes en la produccién fonoldgica, fluidez y organizacién temporal del habla
que interfiera la comunicacién verbal de los mensajes.

e Un patrdn persistente de falta de atencidn, con o sin hiperactividad, que no concuerde con el nivel
general de desarrollo esperado, y que afecte de manera directa, negativa y significativa al
funcionamiento académico y social tanto en el entorno escolar como familiar.

e Dificultades significativas y persistentes en el aprendizaje de habilidades académicas que afecten
a la lectura, escritura, sentido numérico, calculo o razonamiento matematico.

La determinacién de necesidades especificas de apoyo educativo asociadas a estos trastornos podra
resultar de las conclusiones de una evaluacidn psicopedagdgica y su correspondiente informe, o podra
fundamentarse en informes emitidos por facultativos colegiados competentes.

Medidas especificas de atencién educativa

Ademas de las medidas ordinarias, de aplicacién a todo el alumnado, se podran aplicar medidas
especificas de acceso a los procesos de evaluacion que podran consistir en la adaptacion de tiempos y
formatos de las pruebas de evaluacidon, uso de medios técnicos especificos y la adecuacién de espacios.
Los ajustes que se realicen en los procedimientos de evaluacién se hardn sin perder el objeto final de la
misma.

El centro, previo acuerdo con los servicios y profesionales especializados en orientacion educativa,
hard constar en un documento individualizado las medidas educativas adoptadas para responder a las
necesidades educativas determinadas, observado el informe psicopedagdgico o, en su caso, los informes
aportados por la familia.

En la etapa de Educacién Primaria, cuando tras una evaluacién psicopedagdgica se constate que
estos trastornos producen un deterioro funcional muy significativo en el entorno educativo y se
acompafien de un desfase curricular respecto al nivel competencial que por edad corresponderia, se
podra plantear como medida especifica la aplicacion de adaptaciones curriculares no significativas, de
tal manera que, sin modificar los contenidos y criterios de evaluacidon del ciclo, se puedan abarcar
elementos curriculares establecidos en unidades de programacién didactica del curso anterior, dentro
del mismo ciclo. En este supuesto, el director del centro podra acordar la incorporacién de ese
alumnado a uno de los grupos de apoyo especifico, con los recursos disponibles y siempre que se
garantice la adecuada atencién al alumnado con necesidades educativas especiales.
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7.6. ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDAD DE COMPENSACION EDUCATIVA

Se considerard alumnado con necesidad de compensacidon educativa aquel que afronte barreras
qgue limiten su aprendizaje y participacion derivadas, especialmente, de factores sociales, culturales o
étnicos. De no atender las necesidades educativas asociadas a esa condicién, podrian originarse graves
carencias en las competencias o conocimientos bdsicos del alumnado.

Las medidas para atender a este alumnado se centran, preferentemente, en la atencién educativa
en grupos de apoyo o aulas especificas de apoyo que permitan adecuar la formacién a su edad, nivel
escolar e historial personal y académico, asi como facilitar la igualdad de oportunidades educativas de
este alumnado con independencia de sus condiciones sociales, personales y econdmicas.

Dado que nuestro centro no dispone ni de profesor/a de Educacion Compensatoria ni aula de
enlace, las medidas que se llevaran a cabo con este tipo de alumnado estaran enfocadas a minimizar las
diferencias curriculares a través del tutor/a y los maestros de Refuerzo. Todo el trabajo se centrara en las
areas instrumentales y en el mismo horario y la misma drea que trabaja el grupo clase. El trabajo se
desarrollara principalmente fuera del aula.

Las actividades que se realizardn en los apoyos con los maestros/as de Refuerzo Educativo Ordinario
(REO) se concretan en:

Se trabajan las técnicas de lectura y escritura, asi como la comprension oral y escrita.

En el area de matematicas la actividad se centrard en el desarrollo del razonamiento ldgico-
matemadtico, asi como su aplicacidn en aspectos de la vida cotidiana.

El trabajo se realiza tanto de forma individualizada como en pequefios grupos, y fuera del aula a través
del REO.

En el caso de alumnos/as que llegan sin conocer la lengua, las actuaciones a desarrollar seran las
siguientes:

A. Aplicar el Plan de Acogida del Centro.
B. Favorecer la inmersion linglistica.

C. En caso de que con las medidas anteriores las dificultades sean muy grandes, no podemos
recurrir al aula de enlace ya que nuestro centro no cuenta con este recurso.

La evaluacién serd continua y se informara trimestralmente a los padres al igual que el resto de los
alumnos/as, las decisiones de promocion se tomaran entre el maestro/a de compensatoria, el tutor/a 'y
los maestros/as de las diferentes areas.

7.7. ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO CON NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIFICA POR CONDICION
PERSONAL DE SALUD

Se considerara alumnado con necesidad educativa especifica por condicién personal de salud aquel
que afronte barreras que limiten su aprendizaje y participacidon en el sistema educativo derivadas de
circunstancias personales sobrevenidas relacionadas con la salud.

A las medidas ordinarias, de aplicacion a todo el alumnado, se podran aplicar medidas especificas
de acceso a los procesos de evaluacion que podran consistir en la adaptacion de tiempos y formatos de
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las pruebas de evaluacion, uso de medios técnicos especificos y la adecuacion de espacios. Los ajustes que
se realicen en los procedimientos de evaluacién se haran sin perder el objeto final de la misma.

Ademas, el alumnado con necesidad de compensacidn educativa por condiciones personales de
salud podra ser atendido en los hospitales sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de Madrid,
por lo que se instituirdn en los mismos Aulas Hospitalarias y Hospitales de Dia y Centros Educativos
Terapéuticos, o en su propio domicilio mediante un servicio de apoyo educativo domiciliario (SAED). La
atencion educativa en Aulas Hospitalarias, Hospitales de Dia y Centros Educativo Terapéuticos, asi como
el apoyo educativo domiciliario se determinara por el titular con competencia en materia de educacién.

En todo caso, la actuacidn compensatoria con este alumnado se asentard, prioritariamente, en el
principio de normalidad, por lo que, en la medida de lo posible, el centro de referencia en el que se
encuentre escolarizado el alumno/a promovera una atencion educativa personalizada, de tal manera que,
con los medios y recursos disponibles, en especial los tecnoldgicos, facilite su participacién en el proceso
de ensefianza y aprendizaje propio de cada drea, materia, ambito o médulo, segin corresponda, sin
perjuicio de la coordinacidn necesaria con el profesorado asignado a las Aulas Hospitalarias, Hospitales de
Dia y Centros Educativos Terapéuticos y al servicio de apoyo educativo domiciliario.

7.8. ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS POR
CONDICION PERSONAL DE PREMATURIDAD

Se considerard alumnado con necesidades educativas especificas por condicién personal de
prematuridad aquel que afronte barreras que limiten su aprendizaje y participacién en el sistema
educativo derivadas de esta condicién reconocida como tal por un facultativo sanitario con competencias
asignadas.

Las medidas educativas especificas se podran aplicar Unicamente en la etapa de Educacién Infantil,
y consistirdn en la posibilidad de incorporarse al primer ciclo de la etapa en un curso inferior al que le
corresponderia por edad, sin perjuicio de su incorporacién obligada a la etapa de Educacién Primaria en
el afio natural en el que cumpla los seis afnos.

8. RECURSOS PERSONALES. FUNCIONES

En este apartado se recoge cada uno de los perfiles profesionales que intervienen en el apoyo
educativo, asi como su ambito de actuacién, los destinatarios del mismo, y una descripcién de sus
funciones con respecto a las caracteristicas de cada situacion, con el centro, los maestros/as tutores/as,
los alumnos/as, las familias y con otros servicios externos a la institucidn escolar.

8.1. MAESTRO/A DE COMPENSATORIA

Este centro no cuenta con dicha figura ya que el colegio no llega al minimo de alumnado segun
contempla la normativa vigente. No obstante, nos parece oportuno definir sus funciones.

Definicion
El maestro/a de Educacion Compensatoria es el profesional responsable junto con el maestro/a
tutor/ay el resto de profesorado que atiende al alumno/a, de las actuaciones dirigidas a conseguir los
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objetivos generales del alumnado con necesidades de compensacion educativa.

Destinatarios:

Se consideran alumnos/as con necesidades de compensacidn educativa los siguientes:

Pertenecen a minorias étnicas o culturales en situacién de desventaja socio-educativa con desfase
curricular (2 o mas cursos).

Colectivos socialmente desfavorecidos, con desfase escolar de dos o mas cursos de diferencia entre
su nivel de competencia curricular y en el que esta escolarizado.

Necesidades de apoyo derivadas de incorporacion tardia al Sistema Educativo, escolarizacion
irregular, absentismo total o parcial.

Alumnado inmigrantes o refugiados con desconocimiento del idioma que les dificulta el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Actuaciones:

Impulsar y orientar la elaboracién, seguimiento y evaluacion del PEC, PCC en el ambito de la atencion
a la diversidad social y cultural.

Colaborar en el disefio y en la ejecucion de modelos organizativos flexibles adaptdndolos a las
necesidades de compensacion educativa del alumnado del centro.

Proponer actuaciones dirigidas al control y seguimiento del absentismo y relacién con las familias.

Establecer la coordinacién familia-centro a través de programas socio-educativos de educacién no
formal (escuela de alfabetizacion).

Apoyar en el mantenimiento de la identidad cultural.

Favorecer la implantaciéon de modelos educativos que faciliten la integracion de minorias étnicas y/o
culturales.

Definir criterios de promocién y evaluacidon de minorias, asi como estrategias para su evaluacion.

Orientar en la realizacidn de talleres de lenguaje con el objetivo de adquirir el idioma vehicular de los
aprendizajes.

Ajustar la propuesta curricular del centro a las caracteristicas culturales del alumnado de
compensatoria.

Favorecer la insercidn socio-afectiva del alumnado a través de actividades de acogida y habilidades
sociales desarrolladas en el Plan de Accién Tutorial

Participar en las reuniones programadas de la CCP.
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Con el alumnado:
e Facilitar la adquisicidn del idioma en el que se realiza el proceso de ensefianza aprendizaje.
e Apoyar la adquisicion y refuerzo de aprendizajes instrumentales basicos.

e Participar junto con el tutor/a en la evaluacion de los problemas de aprendizaje y del idioma
derivados de las condiciones en las que se encuentra el alumnado de educacién compensatoria. Se
podra contar para ello con la colaboracidn del equipo si se considera necesario.

e Elaborar materiales adaptados a las caracteristicas de los alumnos/as.
e Reforzar la identidad cultural de su pais o grupo de procedencia.
e Detectar / prevenir problemas derivados de la desventaja social.

® Incorporar en los aprendizajes las normas y habitos sociales que faciliten la integracion.

Con el tutor/a y otros profesionales:
e Determinar las necesidades a través de la evaluacion inicial realizada por el tutor/a.
® Asesorar en estrategias metodoldgicas y materiales a los tutores/as de estos alumnos/as.

e Planificar reuniones de coordinacidn con tutores/as, maestros/as especialistas y E.O.E.P. que
intervienen en el apoyo y educacion de estos alumnos/as.

e Elaborar y proporcionar a los tutores/as materiales didacticos adaptados a las necesidades de los
alumnos/as.

e Promover y gestionar actividades de formacion para los maestros/as de los centros educativos que
escolarizan alumnos/as del programa de compensatoria.

e Coordinar con el tutor/a la metodologia y estrategias de aprendizaje del idioma, asi como la
programacion de habitos y normas que repercutan en la integracién de los alumnos/as de idiomas
distintos al vehicular de sus aprendizajes.

e Organizacioén de grupos y horarios.

® Preparacion para la incorporacion a la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).

Con las familias:
e Orientar sobre recursos y servicios que faciliten y completen la actuacién educativa.
e Recoger informacidn sobre problemas y/o necesidades planteadas por los alumnos/as.

e Facilitar pautas de actuacidn y orientacidn.
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e Mantener informadas a las familias sobre el proceso de desarrollo y evolucion de los alumnos/as.

e Canalizar a los padres a aquellos servicios, complementarios a la escuela, que den respuesta a
necesidades derivadas de sus condiciones de desventaja social o desconocimiento de la infraestructura
del pais.

e Se podrd contar para ello con la colaboracién del P.S.C. y del E.O.E.P.

8.2. MAESTROS/AS DE PEDAGOGIA TERAPEUTICA
Definicion:
El maestro/a de educacidn especial, especialista en Pedagogia Terapéutica es el profesional que

presta su atencion a aquellos alumnos/as con necesidades educativas especiales que estan integrados en
aulas ordinarias.

Garantiza una respuesta educativa ajustada a alumnos/as que, por sus circunstancias especiales
requieren de una respuesta educativa diferente a la ordinaria para favorecer el desarrollo de sus
capacidades. Este profesional especializado forma parte de la plantilla del centro, pero no tiene asignado
un grupo o clase fija de alumnos/as.

Ambito de actuacién:

El apoyo directo al alumno/a, generalmente a tiempo parcial, en el contexto del aula de apoyo. Se
justifica su presencia alli, por el uso especifico de técnicas especiales y adecuadas a las necesidades del
alumno/a y por la adaptacion de la ensefianza al ritmo de éste. El maestro/a centra su intervencion en
aquellas areas en las que el alumno/a tiene mas dificultades.

Otra forma de realizar el apoyo directo al alumno/a es en el aula ordinaria, como otra modalidad
de intervencién que favorece la actuacion del maestro/a de apoyo dentro del aula.

Su campo de actuacion abarca cinco ambitos: con el maestro/a tutor/a, con los alumnos/as, con el
cicloy el claustro, con el Equipo de Orientacién Educativa y Psicopedagdgica y con los padres.

Destinatarios:

Son objeto de apoyo de pedagogia terapéutica los alumnos/as que tienen dificultades de
aprendizaje mayores que el resto de sus companieros, para acceder a los aprendizajes que se determinan
en el curriculo que le corresponde por su edad, de forma que requiere, para compensar dichas
dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones significativas en varias areas de ese curriculo. Esto
implica no solamente que el alumno/a presenta mayores dificultades que el resto de sus compafieros,
sino que ademas el profesorado, individual y colectivamente, ha agotado los recursos "ordinarios"
existentes a su alcance para responder a sus necesidades, y lo que precisa entonces es una respuesta
educativa especifica, que se separa sustancialmente de la ofertada al resto de sus compafieros/as.
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Actuaciones del maestro/a de pedagogia terapéutica:

Con relacién al tutor/a:

Colaborar junto con el tutor/ay el EOEP / EAT en identificar las necesidades educativas especiales
(n.e.e) de un alumno/a.

Realizar junto con el maestro/a del 4rea, el tutor/a, el maestro/a de audicion y lenguaje y E.O.E.P. las
adaptaciones Curriculares individualizadas.

Asesorar en la utilizacidn y elaboracién de materiales didacticos que revistan cierta especificidad
técnica, en funcién de la problematica planteada por el alumnado.

Orientar en adaptaciones metodoldgicas y organizativas en el aula.

Disefar de criterios de promocion y evaluacién del alumnado con necesidades educativas especiales
(acnees) junto con el tutor/a.

Coordinar el seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Orientar en las caracteristicas especificas que manifiestan los alumnos/as con necesidades educativas
especiales.

Con el alumno/a

Dentro del aula:

Reforzar la asimilacién y comprensién de las actividades propuestas en el aula.

Favorecer la integracidon del alumno/a en el aula, a través de intercambios comunicativos que favorezcan
los procesos de aprendizaje, realizando actividades como: grupos cooperativos o dindmicas intra-grupo
de caracter interactivo. Generalizacion de los aprendizajes iniciados en el aula de apoyo.

La intervencidn del maestro/a PT también incluye apoyos para la mejora de habilidades sociales y en
areas como E.F., Ciencias Naturales, Ciencias Sociales e Inglés.

Fuera del aula:
Refuerzo pedagdgico como via de acceso al curriculo:
Apovyar la instrumentalizacion de los aprendizajes basicos (calculo, lectoescritura).
Favorecer la adquisicidn de estrategias y técnicas que faciliten el acceso al conocimiento.

Utilizar distintas metodologias teniendo en cuenta las caracteristicas que definen el estilo de
aprendizaje, competencia cognitiva y competencia curricular.

Adaptar materiales didacticos.

Realizar adaptaciones de los libros de texto para una mejor comprension de sus contenidos.
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Hacer un seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno/a y reajustar la respuesta
educativa.

Con el centro:

Colaborar en la elaboracion de los documentos del Centro (PEC, PC, PAD, Plan de Convivencia)
definiendo las caracteristicas del alumno/a con necesidades educativas especiales.

Apoyar en el ajuste de la definicion de la Propuesta Curricular del centro:
Definiendo y modificando contenidos y objetivos. Disefiando estrategias metodoldgicas.
Creando aula de recursos.

Orientando al profesorado en las caracteristicas diferenciales de los acnee y teniendo éstas en cuenta
en la definicidn de los distintos elementos de la propuesta curricular.

Elaborando instrumentos para la deteccién de las necesidades educativas.

Definiendo los criterios de promocion y evaluacion de los alumnos/as con necesidades educativas
especiales, asi como de estrategias para la evaluacién de éstos.

Planificando reuniones de coordinacién con tutores, otros especialistas y Equipo de Orientacion
Educativa y Psicopedagdgica.

Definiendo criterios para la elaboracién de adaptaciones curriculares.

Organizando y concretando de modalidades de intervencion dentro y fuera del aula.

Con las familias:
Facilitar pautas de actuacién y orientaciones de programas especificos a los padres.
Reforzar la generalizacién de lo aprendido, a través de actividades realizadas en casa.
Orientar en recursos y servicios que faciliten o completen la actuacién educativa
Recoger informacién sobre el problema o necesidad planteada por el nifio/a.
Orientar en el proceso afectivo-social y comunicativo del alumno/a.
Favorecer las actitudes de comprensidn y ayuda hacia la problematica planteada por sus hijos.

Orientar a las familias sobre pautas de actuacion educativas que favorezcan el desarrollo del alumno/a
teniendo en cuenta sus dificultades, ayudandoles a discriminar entre las dificultades asociadas a la
discapacidad del alumno/ay las que no lo son.
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8.3. MAESTRA DE AUDICION Y LENGUAJE

Definicion

El maestro/a de audicidn y lenguaje es el profesional que presta su atencion a aquellos alumnos/as
en la comunicacién y /o lenguaje. En el contexto educativo comprende todas aquellas funciones y

procesos asociados a la comprension y produccion del lenguaje oral y escrito, asi como la comunicacién
no verbal y los sistemas alternativos y/o aumentativos de la comunicacion.

Destinatarios

Seran destinatarios prioritarios los alumnos/as con necesidades educativas especiales que precisen
este apoyo. Asociadas a discapacidad auditiva, trastorno especifico del lenguaje que afecte a la
comprension/ expresion, trastorno del espectro autista y retraso general del desarrollo en aquellos casos
en los que el drea del lenguaje sea su afectacién principal. También podria ser destinatario de este apoyo,
aquellos alumnos/as que no pertenecen al programa de necesidades educativas especiales (no requieren
de dictamen de escolarizacidn), pero que pueden precisar el apoyo de este profesional debido a sus
dificultades. Todos los alumnos/as destinatario de este apoyo deberan contar con un informe del E.O.E.P.
gue acredite esas necesidades.

Actuaciones del maestro/a de audicién y lenguaje

Los dmbitos de actuacion se pueden plantear en funcién de las caracteristicas de cada situacidony
se concretan fundamentalmente en la intervencion directa, el asesoramiento o la colaboracidon con cada
uno de los destinatarios (familias, tutor/a, alumnado) implicados en los procesos de intervencion
logopédica

1. Dentro de los procesos de Atencion directa, se pueden contemplar dos posibilidades:

A. Intervencion fuera del aula: Donde los alumnos/as con graves dificultades del lenguaje disponen
de una atencién especifica relacionada con la superacion del problema manifestado en el
lenguaje. Esta intervencidn resulta eficaz para la correccion de conductas patoldgicas o la
adquisicion de habilidades especificas.

B. Intervencidn dentro del aula: No sélo para resolver problemas del lenguaje sino también para
facilitar los procesos de generalizacion y el uso contextualizado del lenguaje que favorezca el
acceso al curriculo. Haciendo participar al alumno/a en las rutinas diarias de la vida escolar,
procurando el acceso a los aprendizajes escolares. Favoreciendo la interaccidon entre compafieros
en un marco de situaciones didacticas donde se producen intercambios facilitadores del logro de
determinadas funciones pragmatica. Favoreciendo competencias linglisticas para entender y
comprender el discurso escolar.

2. Intervencidon mediante asesoramiento (intervencion indirecta).

= Actla como experto en el andlisis y seleccién de materiales del lenguaje que orientan la
actuacion educativa del tutor/a en el drea de comunicacién y lenguaje.

= Asesoramiento en aspectos especificos relacionados con el drea del lenguaje.
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= Asesorar a las familias en cdmo favorecer los aspectos relacionados con el lenguaje y la
Comunicacion.

= Asesoramiento al profesorado y al Centro en medidas de atencidn a la Diversidad:
ordinarias y extraordinarias, elaboracion de documentos, pautas de actuaciéon con
alumnos/as o grupos concretos. etc.

3. Intervencion Colaborativa. Hace referencia al nivel de coordinacidn que se establece entre la maestra
de AL y el tutor/a, maestro/a del drea o con las familias, cuando es necesaria una implicacion que
ayude a favorecer el desarrollo de procesos y programas dirigidos a superar aspectos deficitarios del
lenguaje o a estimular desarrollos implicados en otros aprendizajes y en la evaluacién de los
alumnos/as que lo precisen. Asi mismo sera necesaria la colaboracién con el E.O.E.P. / E.A.T. en el
seguimiento de los alumnos/as, determinacion de necesidades educativas, propuestas de programas
de estimulacion e intervencién en el dmbito del lenguaje, etc.

8.4. MAESTRO/A TUTOR/A

Definicidn

Es el maestro/a que guia a los alumnos/as no sélo en su escolaridad y en sus aprendizajes, sino
también en el desarrollo de su personalidad y en la configuracidn de un itinerario de vida. Es por tanto un

mediador que dinamiza el conjunto de variables (personales y contextuales) en orden a que el alumno/a
alcance las metas propuestas en y por la institucion escolar.

Destinatarios

Desde un planteamiento educativo integral y personalizado la funcidn tutorial se integra dentro de
la funcién docente como elemento inherente a la misma. El &mbito de actuacion queda definido en los
limites del aula ordinaria, donde se atiende al proceso de ensefianza/aprendizaje promoviendo una
atencion diversificada y ajustada a las diferencias planteadas por el alumnado que lo integra, en el marco
del proyecto curricular y del trabajo del equipo docente.

Actuaciones del maestro/a-

tutor/a Con el alumnado:

- Favorecer la inclusién del alumnado en el grupo clase y en la actividad escolar.

- Detectar las dificultades y las necesidades especiales de los alumnos/as para articular las respuestas
educativas adecuadas.

- Guiar y orientar el proceso de aprendizaje de los alumnos/as, sus problemas e inquietudes y
favorecer la autoestima.
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- Disefar los criterios de evaluacidn, las actividades y estrategias de evaluacion.
- Impulsar las actitudes personales que favorecen la implicacion en los aprendizajes.

- Estimular los distintos procesos de desarrollo por los que pasa el alumno/a a lo largo de su
escolarizacion.

- Diversificar las practicas educativas en funcién de las diferencias manifestadas por el alumnado.

- Coordinar el proceso evaluador de los alumnos/as, asesorando sobre la promocién de un ciclo a otro
de los alumnos/as, tomando en consideracidn la opinion de los padres y demas perfiles o profesionales
implicados.

- Participar en el proceso de orientacion y asesoramiento a los alumnos/as sobre posibilidades
educativas conjuntamente o coordinadamente con el Equipo de Orientacion Educativa y
Psicopedagdgica (EOEP).

- Colaborar con el E.O.E.P./E.A.T. en el proceso de evaluacién psicopedagdgica de aquellos alumnos/as
gue lo precisen.

Con los maestros/as:
- Participar en la elaboracidn del Proyecto Curricular de Centro (PCC).
- Elaborar las programaciones del curso. Seleccionar y organizar los contenidos de cada unidad didactica.
- Desempefiar la funcién tutorial e intervenir en el Plan de Accién Tutorial (P.A.T).
- Realizar la evaluacion inicial de la competencia curricular del alumnado cuando proceda.
- Elaborar materiales que favorezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula.
- Participar con el resto de los/las tutores/as en la organizacién de los grupos de clase.

- Investigar en la practica educativa para conocer y analizar la realidad de los procesos en los que se
hallan inmersos.

- Realizar adaptaciones curriculares significativas en colaboracién con el equipo de atencién a las
diferencias individuales y resto de especialistas, contando con el asesoramiento del EOEP.

Con las familias:
- Establecer relaciones fluidas para potenciar la cooperacion entre tutores/as y familias.
- Implicar a los padres en el proceso de aprendizaje y actividades de apoyo organizadas por el centro.

- Orientar a las familias en estrategias y actuaciones que favorezcan el proceso de crecimiento y
educacion de sus hijos/as.
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- Establecer canales de comunicacidn con caracter grupal e individual para informarles sobre la
organizacion y funcionamiento del centro y evolucion del alumno/a.

- Mantener informadas a las familias de todas aquellas actividades realizadas por el centro y, en
particular, aquellas dirigidas a favorecer el proceso educativo de sus hijos/as.

8.5. EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA

Para la elaboracién, puesta en marcha y seguimiento de las medidas propuestas en este plan, este
Centro cuenta con la participacion, el asesoramiento y la colaboracion del E.O.E.P de Hortaleza-Barajas.
Las funciones que los equipos desempefian en este sentido en el centro se enmarcan de acuerdo con el
Plan de Actuacién del E.O.E.P teniendo en cuenta el Plan y Memoria de cursos anteriores y lo consensuado
con el Centro al inicio de curso.

Estas funciones se concretardn a través de la participacién del E.O.E.P en la C.C.P, a través de
coordinaciones con el Equipo Directivo, coordinaciones con los maestros/as de apoyo (P.T, A.L.),
coordinaciones con tutores/as y otros maestros/as del equipo educativo del Centro, coordinaciones con
las familias y con otras instancias del sector siempre que sea preciso.

Funciones:

® Colaborar en la pronta deteccidn y actuacidn ante la diversidad del alumnado por presentar
dificultades en diferentes ambitos de su desarrollo:

= Alumnado con necesidades educativas especiales
= Alumnado con necesidades de compensacién educativa

= Alumnado con dificultades de aprendizaje y/o en otros ambitos de su desarrollo
personal y social.

e Contribuir a la mejora de los procesos de ensefianza/aprendizaje, a través del desarrollo de los
distintos planes y la mejora del funcionamiento de las estructuras internas del centro.

® Promover la relacidn y cooperacidn familia-centro educativo.

e Potenciar la coordinacidon con los servicios externos que inciden en la comunidad educativa.

8.6. COORDINACION DEL EQUIPO DE ATENCION A LA DIVERSIDAD
Jefatura de estudios organizara la coordinacidn de los distintos profesionales que atienden a alumnado:
e Coordinacién entre los miembros del equipo de atencidn a las diferencias individuales.

e Coordinacién de los maestros/as y o tutores/as de los alumnos/as con la orientadora o con PT, AL, a
demanda.

e Coordinacién de jefatura de estudios con el equipo de atencion a las diferencias individuales para
seguimiento del alumnado de NEE.
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Coordinacion de jefatura de estudios con PT y TIS para seguimiento del alumnado del Aula “Miradas al
Mar”.

Coordinacidn entre orientadora y Jefatura de Estudios.
Coordinacion Jefatura de Estudios y PSC, a demanda.

Jefatura de estudios, ademds, sera informada de la asistencia de los miembros del equipo de atencién
a las diferencias individuales a las tutorias con familias.

9. PLAN DE ACOGIDA

9.1. CONSIDERACIONES GENERALES

La acogida en un centro educativo es un proceso de vital importancia, como ya se ha ido explicando
en los apartados anteriores. Sin embargo, y a pesar de que todos los nuevos incorporados van a pasar a
formar parte de una misma comunidad, no podemos obviar que existen diferencias de partida
significativas entre ellos, debido a sus diversas circunstancias personales y sociales. De este modo, a la
hora de definir las actuaciones encaminadas a favorecer la integracién de cada uno de los nuevos
miembros en la comunidad educativa deberemos tener en cuenta que estas diferencias hacen necesario
el empleo de actuaciones especificas orientadas a los diversos perfiles.

Las actuaciones del Plan de Acogida son las medidas, procesos, dindmicas y procedimientos que
vamos a emplear en nuestra labor de acogida. Distinguiremos tres grandes grupos de actuaciones segun
el tipo de persona a acoger: profesorado, familiares y alumnado.

En los siguientes apartados, entramos a describir en detalle el proceso de acogida de cada uno de
estos grupos de personas junto a las diferentes actuaciones que se prevé adoptar.

9.2. ACOGIDA DEL PROFESORADO
-Reunidn con el equipo directivo

A comienzo de curso el Equipo Directivo (ED) mantendra una reunién con el profesorado de nueva
incorporacién donde se informara de las normas internas del centro; asi como de diversos aspectos del
colegio. Asimismo, a la llegada de nuevos maestros/as, nada mas incorporarse al centro, mantendra una
reunién de presentacion con el ED.

En este encuentro se le dara la bienvenida al centro, mostrandole las diferentes instalaciones e
informdndole acerca de los materiales disponibles y su ubicacidn concreta. Se les entregard de la carpeta
tutorial en el caso de ser asignado a una tutoria, asi como una llave de su aula y se le asignara un equipo
informatico portatil.

Ademas, se le facilitara una serie de documentacién imprescindible para el afio escolar (Dossier de
Bienvenida”); se le informara del Plan de Convivencia y de los planes y proyectos que el centro desarrolla,
la distribucion de su horario lectivo (incluyendo horas complementarias y recreos), programaciones,
sistema de evaluacion, funcionamiento de reserva de los espacios comunes, etc.
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Se hara entrega del “Dossier de Bienvenida” y se revisara con el maestro recién incorporado. En el
“Dossier de Bienvenida” aparece la siguiente informacion:

1- Sefias de identidad de nuestro colegio.
2- Normas de funcionamiento interno.
3- Calendario escolar.

4- Plantilla de profesores.

5- Calendario y tareas del mes de septiembre (cuando la nueva incorporacion ocurre a principio
de curso).

6- Orientaciones para las reuniones de familias.

7- Periodo de adaptacién de 3 afios.

8- Protocolo de lluvia.

9- Criterios de calificacion.

10- Ficha de autorizaciones generales y normas de aula.

11- Modelos de actas de ciclo/nivel/especialidad (cuando proceda).

12- Plan de Autoproteccion.

El equipo directivo serd también responsable de explicar al nuevo docente el proceso de acogida
que va a tener, indicandole los siguientes pasos a seguir. Por Ultimo, el nuevo maestro/a sera presentado
al resto del profesorado en el primer Claustro celebrado desde su fecha de incorporacion.

El Coordinador TIC le hara entrega de sus claves para la utilizacidn del correo electrénico del colegio.
También se le haran llegar las claves de acceso a la plataforma Raices de gestidn educativa.

Cuando se incorporen alumnos de practicas de la Universidad, la acogida sera la misma que si se
tratara de un profesor, con la salvedad de no entregar carpeta tutorial, llaves, ordenador portatil, claves
de Raices o correo electrénico.

9.3. ACOGIDA DE LAS FAMILIAS
-Presentacion del centro y sus dependencias

Cuando una familia acude al centro por primera vez con la intencidn de escolarizar a sus hijos/as,
la Direccidn del centro procede a ensefiar las instalaciones de las que se dispone. De este modo asume el
compromiso de que reciban una primera impresién del centro positiva y acogedora.

-Facilitar la matriculacion del alumnado

Una vez se decide iniciar el proceso de matriculacién, la familia serd nuevamente atendida por la
Direccidn. En esta primera toma de contacto se les explica detalladamente cada uno de los apartados que
hay que rellenar para proceder a la escolarizacién. En esta conversacién se insiste en que deben
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cumplimentar toda la documentacidn.

Si la incorporacién del alumno/a ocurre una vez iniciado el curso se pedira a la familia que acuda a
a Direccidn con el nifio/a en su primer dia de colegio. Desde ahi, se procedera a acompafiar al nuevo
alumno/a a su aula. Se le entregara una agenda escolar y el calendario escolar.

Se acordara el momento para que la familia y el/la nifio/a conozcan al tutor/a. Este momento serd
previo a la incorporacién del alumno/a a la clase.

Se hard entrega a la familia del “Dossier de Bienvenida para Familias”, dando la oportunidad de

Ill

leerlo tranquilamente y consultar cualquier duda al respecto. En el “Dossier de Bienvenida para Familias”

aparece la siguiente informacion:
1.Datos del centro.
2.Horarios del centro.
3.Atencidn a las familias.
4. AMPA.
5.Sefas de identidad del colegio.
6.Normas de funcionamiento interno.
7.Calendario escolar.
8.Periodo de adaptacion.
9.Protocolo de lluvia.

10.Comunicaciones.
-Reunidn de presentacion del curso

Al comienzo de cada afio académico, en el centro se realizard una reunién colectiva con todas las
familias del centro para presentarles los aspectos fundamentales del curso y darles unas nociones basicas
sobre las normas de funcionamiento del mismo, horarios, particularidades de la etapa educativa, etc.

-Reunion previa con el maestro/a tutor/a

Se trata de informar a los padres de cdmo es la dindmica de la clase, las metodologias empleadas,
los criterios de evaluacion, los contenidos a superar, las normas de comportamiento de la clase y el
colegio, aquellas actividades escolares programadas, etc. Es decir, informarles de todo lo relacionado con
el funcionamiento de la clase. Se le informard de las medidas especificas de apoyo educativo que se vayan
a tomar con respecto a su hijo, de darse alguna.

Las familias que se incorporan por primera vez al colegio en Educacién Infantil 3 afios tendrdn una
reunién presencial en las aulas de sus hijos previo al comienzo de curso. Asimismo, este nivel educativo
contard con un periodo de adaptacion para los nifios. Las familias tendran una reunién personal para
recabar informacién de los nuevos alumnos/as.
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-Asociacién de Familias de Alumnos/as

En las jornadas de puertas abiertas un representante de la asociacién de familias de alumnos/as
hara una presentacién de las actividades y proyectos que se desarrollan desde la asociacién.

Cuando la incorporacién del alumno ocurra una vez iniciado el curso, desde Direccidn se pondra en
contacto a la familia con la AMPA, que hard un acompanamiento cercano para involucrar a la familia en
la comunidad educativa y atender a sus dudas.

9.4. ACOGIDA DEL ALUMNADO
-Equipo Directivo

Previo a incorporarse a su aula, el alumno/a sera atendido por el Equipo Directivo quién llevara a
cabo las siguientes acciones:

® Larecepcion tendra lugar en la Secretaria y/o despachos de direccion.

e Si el alumno/a viniera directamente de un Sistema Educativo diferente al espafiol, realizara las
pruebas iniciales establecidas por el colegio. Si hubiera un desfase de mas de 2 afios se valorara
escolarizar al alumno/a al nivel inmediatamente por debajo de su edad. Se informara a la familia
de la situacion.

e El dia de su incorporacion, Jefatura de estudios acompafia al alumno y su familia al aula,
indicdndole entradas y salidas del colegio.

e Asimismo, le hard entrega de la agenda escolar si el alumno/a es de Primaria.

e FElalumno/a sera presentado a su tutor/a y a la clase, que previamente ha sido informada de su
llegada.

-Alumno/a tutor/a

El maestro/a tutor/a nombrard como alumnos/as tutores/as a un compafero/a para ayudar a
conocer las diferentes dependencias del colegio donde ellos/as se mueven. El alumno/a tutor/a se designa
de entre los alumnos/as que asi lo deseen, o bien se busca a alglin compafiero/a que viva cerca del
alumno/a o que tenga con él alguna relacidn externa al colegio.

Su mision especifica consiste en hacer de tutor/a en casos de necesidad y en ser un referente

familiar y positivo al que acudir. Algunas de las funciones del alumno/a tutor/a son las siguientes:

e Facilitar la integracion del alumnado inmigrante evitando su aislamiento inicial, sobre todo en

los recreos, y ayudandole a participar en todas las actividades organizadas por el centro.

e Tratar de resolver los problemas iniciales de comunicacidn entre compafieros.

e Ayudarle en las tareas escolares.
Orientarle  sobre aspectos fundamentales del funcionamiento del centro vy
habitos de trabajo: material, horarios, asignaturas, aulas, etc.
Colaborar con el maestro/a tutor/a, comunicandole los problemas que detecte.

Consideramos que la actuacién de alumno/a tutor/a resulta interesante y beneficiosa porque se
siente mas util y valorado, por lo que aumentara su autoestima al darse cuenta de que es capaz de ensefiar
y ayudar a otras personas de su edad. Aprenderad a respetar y apreciar a quienes son diferentes,
rompiendo con ello los prejuicios y estereotipos creados sobre otras personas. Aumenta su sentido de la
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responsabilidad y el compafierismo, desarrolla actitudes de gran valor socio-personal como por ejemplo
vencer problemas de timidez y disciplina.

Es importante sefialar que la labor del alumno/a tutor/a debe ir desapareciendo poco a poco a
medida que el alumno/a incorporado/a se vaya integrando en el centro y la clase y vaya adquiriendo la
competencia lingtliistica en caso de que sea necesario.

-Tutor/a

El tutor/a se convierte para el alumnado recién llegado en su Unico referente vélido ante la clase.
Su funcién o tarea es la de incidir en cuestiones propias de la tutoria. La primera funciéon que ha
desempefiar el maestro/a tutor/a es vigilar que tanto el alumno/a acogido como el alumno/a tutor/a no
se distraigan o desentiendan de sus obligaciones académicas. Ademds, su actuacién sera de vital
importancia a través de las actividades de acogida desarrolladas en el P.A.T.

Los primeros dias deberian servir para fomentar el conocimiento mutuo entre todos los miembros
de la clase, las instalaciones del centro, etc. (dinamicas de cohesion grupal) teniendo en cuenta los
diferentes niveles educativos a los que puede pertenecer el alumnado.

El tutor/a presentara al alumno/a al resto del profesorado especialista que interviene en el proceso
aprendizaje-ensefanza de la clase, quien se encargard de informar de todo lo que consideren necesario
para que el nuevo alumno/a conozca la forma de trabajo del drea que imparte. También realizard una
evaluacidn inicial encaminada a determinar el grado de conocimientos del nuevo alumno/a y que
posteriormente pondra en conocimiento de dicho tutor/a y del departamento de orientacidn, por si fuera
necesario realizar algun tipo de adaptacién, asi como de la familia.

9.5. EVALUACION Y SEGUIMIENTO

Para el control de las actuaciones adoptadas, es necesario establecer un conjunto de medidas de
evaluacidn y seguimiento que permitan conocer el grado de satisfaccion de todos los implicados en los
procesos de acogida. Como tenemos actuaciones dirigidas a tres grupos de personas diferentes, creemos
conveniente establecer tres categorias de instrumentos de evaluacidon diferenciadas: profesorado,
familias y alumnado.

o PROFESORADO

Quince dias después de su incorporacién al centro, una vez finalizado el proceso de acogida y
aclimatacion, los maestros/as deberan rellenar una encuesta de satisfaccion (Documento 6.6.3.).

o FAMILIAS

Durante los primeros meses del alumno/a en el centro, el tutor/a realizard un seguimiento a través
de tutorias periddicas y reuniones informales.

o ALUMNADO
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El equipo de orientacidn facilitara al tutor/a del alumno/a una ficha como la del Documento 6.6.1.,
ademas de rellenar la ficha de registro.

Periddicamente, ademas, se planificaran reuniones de coordinacion y seguimiento entre los distintos
maestros/as en las que se estudie y evalle el proceso de integraciéon y adaptaciéon de los nuevos
alumnos/as. Para este propdsito podran utilizarse también las reuniones de ciclo que se realizan
semanalmente.

El tutor/a mantendra un contacto diario con el alumno/a, a través de la observacion y el didlogo.

9.6. DOCUMENTOS

9.6.1. INFORME DE ACOGIDA DEL ALUMNO/A PARA EL TUTOR/A

DATOS DEL NUEVO ALUMNO/A:

Nombre y apellidos: Grupo: Nacionalidad:
Fecha de nacimiento: Domicilio: Teléfono:
¢,Conoce el idioma espafol?: ____ Idioma que

habla y/o escribe: _ PADRES Y HERMANOS:

Padre: Teléfono: Madre: Teléfono:

No Hermanos: Lugar que ocupa el alumno/a:

DATOS FAMILIARES SIGNIFICATIVOS:

Situacion normalizada.
Situacion de desventaja social:
DATOS DE SALUD:

No presenta problemas de salud, que le impida o dificulte el normal desarrollo
académico.

Presenta problemas de salud, que le impida o dificulte el normal desarrollo
académico.

Aporta Informe médico. Se adjunta.

No aporta Informe médico. Pendiente de facilitarnoslo.
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DATOS ESCOLARES:
Ultimo curso realizado: Pais: _ Equivalente a
Espafa:

Ha repetido curso:
Ha recibido apoyo de: __
ACNEAE:_

Precisa adaptaciones curriculares y/o de acceso: __ Fecha:
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9.6.2. CUESTIONARIO DE SEGUIMIENTO DEL PLAN DE ACOGIDA AL ALUMNADO DE NUEVA
INCORPORACION (A RELLENAR POR LA FAMILIA)

ENCUESTA SATISFACCION ACOGIDA ALUMNADO (A rellenar por la familia)

CURSO 20 /20

PADRE/MADRE/TUTOR LEGAL:

ALUMNO/

Nada Poco Bastante Mucho

El recorrido por las instalaciones del Centro ha
sido suficiente.

La informacion proporcionada por la Secretaria
ha sido adecuada.

La informacién dada sobre el funcionamiento
del centro ha sido suficiente.

He comprendido toda la informacién que me
han facilitado.

En general, me he sentido bien acogido en el
centro

Mi hijo/a viene contento/a a clase

éPor qué elegiste este colegio?

¢Qué es lo que mas te ha gustado del proceso
de acogida?

¢Qué mejorarias del proceso de acogida? ¢Has
echado en falta algo?
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9.6.3. CUESTIONARIO DE SEGUIMIENTO DEL PLAN DE ACOGIDA AL PROFESORADO DE NUEVA
INCORPORACION

Durante la primera semana, el/la directora/a Si No

Le ha informado sobre las paginas web del centro y los documentos que
contiene.

Le ha asignado un portatil y la forma de acceder a la wifi del colegio.
(wedu_prof de escuelas conectadas)

Le ha dado informacidn sobre los materiales a utilizar y dédnde se encuentran.

Le ha acompaiado por el centro para ensefiarle las diferentes instalaciones del
centro.

Le ha presentado en su primer claustro al resto de maestros/as.

Durante la primera semana, el/la jefe/a de estudios

Le ha informado sobre el horario y las horas complementarias.

Le ha informado de los proyectos y planes del colegio.

Le ha informado sobre las normas de funcionamiento interno.

Le ha informado sobre el funcionamiento de los lugares comunes (biblioteca,
sala de audiovisuales, sala de informatica...).

Le ha dado informacién sobre programaciones, evaluacién, dinamica del curso,
etc.

Durante el primer mes

Ha mantenido una reunién con el tutor/a o maestro/a de los cursos donde vaya
a impartir clases.

Ha conocido a los diferentes responsables: coordinadores, orientadora, etc.

Ha mantenido reuniones con su equipo de nivel o especialidad.

Ha mantenido alguna reunién con su ciclo o tramo educativo.
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10. EVALUACION DEL PLAN INCLUYO

El fin del seguimiento y evaluacién del Plan Incluyo serd el de valorar la adecuaciéon del mismo al
Centro, con objeto de disefiar las modificaciones oportunas en cuanto a organizacién, alumnado y
recursos previstos para el curso.

El seguimiento del plan se realizara:

Alo largo del curso en las reuniones de los equipos docentes, reuniones de ciclo, reuniones con la
Jefatura de Estudios, en las que asistiran los maestros/as P.T., A.L., P.S.C. y el Equipo de Orientacién.

e Mensualmente en las reuniones de Jefatura de Estudios con el Equipo de atencidn a las diferencias
individuales y la orientadora para hacer seguimiento del alumnado.

e Alafinalizacidon del trimestre en las valoraciones trimestrales.

e Al final de curso se valorara la idoneidad del Plan por parte del Equipo de Atencién a las diferencias
individuales y el Equipo de Orientacidn, presentandolo posteriormente a la C.C.P. con las aportaciones
recogidas. Todo ello reflejado en la Memoria final de curso.

Se tendrdn en cuenta los siguientes indicadores:
e Grado de consecucién de los objetivos planteados
e Organizacién de los recursos.

e Dificultades encontradas sobre cada una de las medidas programadas.

Valoracién de los resultados

Con respecto al alumnado:
e En el ambito del desarrollo personal y social.
e En el ambito del desarrollo cognitivo.

e En el ambito de la convivencia

Con respecto al Centro:
e En el ambito de la planificacidn conjunta y del trabajo en equipo.
® Enla mejora de la convivencia.
® En la disminucion del fracaso escolar.

e En la atencion individualizada como factor de calidad educativa.
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Al finalizar el curso, junto a la Memoria Anual, se llevara a cabo una encuesta de deteccidn de barreras
para el aprendizaje, siguiendo como modelo la siguiente plantilla:

Cuestionario para la deteccién de Barreras para el Aprendizaje y la Participacién: centro y aula.
CEIP no bilingiies
Elaborado por Maria Garcia Chillén, Maria Gil de la Serna, Nuria Lopez Valle, Agustina Salcedo Antifiolo,
Carmen Veldzquez Gonzdlez y Ana Villafranca Gil (componentes del EOEP Especifico DEA, TEL y TDAH).

Version 1 — Fecha de publicacion — Septiembre 2023
Version 2 - Fecha de publicacion - Diciembre 2023

Este documento ha sido elaborado por el EOEP Especifico de DEA, TEL y TDAH de la Comunidad de
Madrid, bajo licencia CC BY-NC-SA (Licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial-Compartirigual
4.0 Internacional).

CUESTIONARIO PARA LA DETECCION DE BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION

El Decreto 23/2023 (articulo 5.1) introduce el término barreras para el aprendizaje y la participacidn (BAP)
y las define como “las dificultades existentes en el centro escolar que condicionan las posibilidades del
alumnado para aprender, estar presente y participar en la vida escolar”.
En este mismo articulo, se dice que dichas barreras para el aprendizaje y la participacion pueden deberse
a:

a) “La cultura y tradicion escolar (valores, creencias y actitudes negativas)”.

b) “Organizacién del centro (planificacidn de tiempos y espacios, coordinacion y régimen de
funcionamiento)”.

c) “Practicas educativas que se generan en el aula (actividades del proceso de ensefianza y aprendizaje,
recursos didacticos, agrupamientos de alumnos, etc.)”.

d) “Condiciones individuales del alumno u otras circunstancias”.

Tradicionalmente en la cultura escolar se ha venido hablando, en mayor medida, de las barreras fisicas
que dificultan el acceso al curriculo de las personas con discapacidad motora, auditiva, visual... Debido a
gue ya existe una tradicidn en la consideracidon de estas barreras y a que son mas facilmente perceptibles,
también se han venido proponiendo soluciones para su deteccion y eliminacidon de una forma mas amplia.

Por el contrario, hablar de barreras presentes en la cultura y tradicion escolar o en las practicas
educativas que se generan en el aula es algo mas novedoso, por lo que es mas dificil encontrar propuestas
para su identificacién y eliminacién. A esto hemos de unir una mayor dificultad para su percepcién que
indudablemente debe basarse en la autorreflexién sobre nuestra practica docente. Debido a ambas
circunstancias, muchas de estas barreras han resultado ser invisibles hasta el momento.

Por otra parte, también ha sido bastante frecuente, justificar las dificultades de algunos alumnos en el
proceso de aprendizaje en la presencia de barreras debidas a las condiciones individuales del alumno, por
lo que también es posible encontrar multiples propuestas que desarrollan medidas que tratan de
eliminar, con mayor o menor éxito, este tipo de barreras.

Por todo ello, con este cuestionario queremos ofrecer una guia que ayude a detectar las barreras
presentes a nivel de centro y a nivel de aula, poniendo el foco en aquellas que se pueden atribuir a la

cultura y tradicion escolar, la organizacion del centro y las practicas educativas que se generan en el aula.

Se propone este cuestionario como instrumento para ayudar en la necesaria labor de identificar barreras,



Sz

COLEGIO PUBLICO Pl
@ = C I U D‘D Kok K Direccién de Area Territorial
Madrid Capital
D. Comunidad | CONSEJERIA DE EDUCACION,
ZA RAG ZA de Madrid | CIENCIAY UNIVERSIDADES

de acuerdo con la normativa vigente, tanto en el ambito de centro como a nivel de aula, paso que seria el
primer paso en la elaboracién del Plan Incluyo, pero que también puede servir para la revisiéon de otros
planes de centro o para la mejora de las practicas educativas, asi como la evaluacién de la propia practica
docente. Por esta razdn, el cuestionario se divide en dos partes: un cuestionario para valorar la existencia
o no de barreras a nivel de centro y otro para hacer esta misma valoracién a nivel de aula.

Ademds, con el fin de que podamos ubicar de forma mas concreta las posibles barreras, estas se han
organizado entorno a los tres apartados en los que la normativa organiza las medidas de atencién a la
diversidad de caracter ordinario:

¢ Organizativas: a nivel de centro estas se han organizado a su vez, entorno a los planes de centro:
Proyecto Educativo, Plan Incluyo, Plan de Accién Tutorial y Plan de Convivencia.

e Curriculares

* Metodoldgicas: a nivel de aula se han organizado en relacién a la presentacion de los contenidos, la
realizacion de las actividades, la evaluacién y la organizacién de los espacios, tiempos y materiales.

Con ello queremos facilitar la busqueda de posibles estrategias para eliminar las barreras en aquellos
ambitos en los que el centro detecte que tiene mayores dificultades.

Por todo ello, consideramos que, responder a este cuestionario, puede constituir el punto de partida para
la redaccidn del Plan Incluyo del centro, ademas de servir como instrumento para la reflexidon docente.

El cuestionario pretende dar a conocer no solo las barreras, sino también qué fortalezas tenemos en el
centro/aula que aseguran la participacion y el aprendizaje de todo el alumnado. Estas fortalezas son el
punto de partida en la elaboraciéon del Plan Incluyo, ademas de incluir medidas para derribar las barreras
que identifiquemos.

Los items estdn redactados de tal manera que expresan posibles medidas de atencion a la diversidad de
caracter ordinario; de tal forma que, si la puntuacion es baja en un item, eso expresa la presencia de una
barrera. Esto facilita el proceso de toma de decisiones sobre las medidas adoptar.

La propuesta es realizar el cuestionario de forma colaborativa en las estructuras de coordinacién docente,
como pueden ser la CCP o los equipos de ciclo para rellenar el cuestionario de centro y el equipo docente
para cumplimentar el cuestionario de aula. Antes de aplicar el cuestionario es necesario realizar una
reflexidon previa con el claustro, llegando a una definicién comun de cada item. Para ello puede ser de
utilidad analizar el cuestionario junto con el documento de Medidas para eliminar barreras para el
aprendizaje y la participacion a nivel de centro y aula en CEIP no bilinglies, también elaborado por el
equipo, y que desarrolla las medidas que se podrian llevar a cabo para eliminar cada barrera reflejada en
los items.

El cuestionario se rellena siguiendo el grado de consecucidn de cada item, siendo 1 no se aplicay 4 se
aplica en todas las ocasiones. De tal forma que:

- Todos los items marcados con 1 o 2 indican la existencia de barreras y, por lo tanto, la necesaria
aplicacion de medidas para su eliminacidn.

- Los items marcados con 3 identifican aspectos en las que se estan adoptando medidas y se pueden
introducir mejoras.

- Los items marcados con 4 identifican fortalezas del centro.
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DETECCION DE BAP A NIVEL DE CENTRO (E. Primaria)

DETECCION DE BAP A NIVEL DE CENTRO 1| 2|3 | 4
1. Nuestro Proyecto Educativo define un marco de valores que promueve la inclusién y es compartido | O O O
por la comunidad escolar,
[s] 2. Nuestro Proyecto Educativo de centro tiene en cuenta la diversidad del alumnado y sus familias. | © o o G
E 3. Desde el Proyecto Educativo se promueven estrategias que favorecen el desarrollo de| o o o
5 actuaciones de cardcter preventivo.
é 4. En el Proyecto Educativo tenemos criterios que favorecen la continuidad longitudinal y o o o o
9 o transversal de las lineas metodoldgicas del centro.
E E 5. Contamos con medidas organizativas que favorecen la coordinacién entre los profesores de las | o o o
> dreas y los profesores de apoyo/refuerzo.
g g 6. Fomentamos la formacidn de los profesionales en temas relacionados con la inclusién y la atencién o o o o
< a la diversidad.
g 7. Desde el Proyecto Educativo se promueve la evaluacién de la prdctica docente. O O O O
o 8, Tenemos acuerdos de centro acerca de la formacién de los grupos clase, que deben ser | o o o
3 heterogéneos y estar equilibrados entre los grupos del mismo nivel.
9. Contamos con recursos compartidos que facilitan la coordinacién docente para la adopcién de | o o o
medidas de atencién a la diversidad.
rd 10. En el caso de aquellos alumnos que requieren un especial seguimiento de su proceso de ensefianza-
; aprendizaje, contamos con un procedimiento establecido para el traspaso de informacién ) o o o
concreta y relevante entre los docentes de un curso y el siguiente.
DETECCION DE BARRERAS A NIVEL DE CENTRO 1 | 2| 3| a
11. Tenemos procedimientos de comunicacién adecuados y eficaces que favorecen la coordinacién o o o o
docente para la adopcién de medidas de atencidn a la diversidad.
12. Organizamos las medidas de apoyo/refuerze garantizande su intensidad, estabilidad y o o o o
o continuidad.
§ 13, Priorizamos que las medidas de apoyo/refuerzo se realicen dentro del aula, o} o) o) o
14. Organizamos las medidas de refuerzo de modo que se favorezca que sea el profesor de aula el o o o o
Q % que atienda a los alumnos con mds dificultades.
E a 15, Tenemos procedimientos establecidos para consensuar la adopcién de medidas que garanticen el o o o o
= acceso a la evaluacién de los alumnos con necesidades especificas de apoyoe educative,
9 16. Contamos con medidas organizativas que favorecen la coordinacién con los profesionales del
< O o o] o
g EOEP.
17. Priorizamos el desarrollo de la funcién preventiva del Coordinador de Bienestar. O o O O
<
m g 18. Tenemos un plan de acogida para alumnos y familias que promueve la inclusidn. o o o o
2 -
é g 19. Tenemos un plan de acogida para los nuevos profesionales. O o O O
3 20. Contamos con estructuras de centro de ayuda entre iguales. o o o o
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DETECCION DE BAP A NIVEL DE CENTRO

ORGANITIVAS

PLAN DE
CONVIVENCIA

21. Se potencia la labor de la comisién de convivencia en la adecuacién de las normas a las
caracteristicas y necesidades del alumnado y la puesta en marcha de actuaciones con cardcter
preventivo,

22. Sefializamos de forma adecuada los diferentes espacios del centro para favorecer que los
alumnos conozcan el funcionamiento de los mismos y sus normas de uso.

23.Estructuramos el tiempo de recreo intentando responder a los distintos intereses del alumnado.

ORGANITIVAS

PLAN DE ACCION TUTORIAL (PAT)

24, Desde el PAT promovemos actuaciones que favorecen el desarrollo integral de los alumnos.

25.Desde el PAT favorecemos la integracidn de los alumnos en el centro.

26.Desde el PAT facilitamos la labor de coordinacién docente del tutor con el resto de profesores.

27. Tenemos procedimientos diferenciados de seguimiento, en funcién de las necesidades de los
alumnos,

o |0 OQ|l0C| O O

O |C|Q|0| O O

O |C|O|0| O| O

o |Ool0Ql 0 O O

28.Dentro del PAT tenemos establecidos criterios para incluir la figura del cotutor, para aquellos
alumnos que requieran un mayor seguimienta,

o}

0]

0]

0]

29. Contamos con canales de comunicacién compartidos y eficaces con las familias.

30.Disponemos de procedimientos que favorecen la participacién de las familias en la vida del
centro.

31. Proporcionamos recursos para que las familias puedan acompafiar a sus hijos en las tareas
escolares.

DETECCION DE BAP A NIVEL DE CENTRO

32.En las programaciones diddcticas tenemos en cuenta la diversidad del alumnado, planteando distintos
niveles de consecucidn en objetivos y contenidos.

o

O |

33.Establecemos acuerdos de claustro sobre objetivos/contenidos prioritarios en cada uno de los niveles y
para cada una de las dreas.

0]

34.En el centro disponemos de una linea pedagdgica comiin que promueve un desarrollo equilibrado de todas
las competencias clave.

o

0]

35. Promovemos la integracién multidisciplinar de los contenidos.

Q

o

36.En las programaciones diddcticas, contemplamos el desarrollo de contenidos transversales a través de
las diferentes dreas: el desarrollo socioemocional de los alumnos, del pensamiento critico, el uso
responsable de las tecnologias de la informacién y la comunicacién, efe.

o

o

o

O

37.Incluimos en las programaciones diddcticas el desarrollo de la capacidad de planificacién de los alumnos
de manera transversal a través del uso de la agenda.

CURRICULARES

38. Tomames acuerdos de centro sobre la evaluacidn, que permiten diversificar los procedimientos.

39. Tomames acuerdos de centro sobre la evaluacidn, que permiten diversificar los criterios de calificacidn.

40. Establecemos criterios generales que favorecen la participacién de los alumnes en su propio proceso de
evaluacién,

Q|00 O

O |00 O

Q|0 0 O

O |00 ©

41, Planificamos la evaluacién inicial de forma que favorece la foma de acuerdos sobre medidas de atencién
a la diversidad.

o

0]

O

0]

42, Tenemos procedimientos comunes, claramente definidos y coordinados por Jefatura de Estudios, para
la elaboracién y seguimiento de las adaptaciones curriculares, tanto significativas como no significativas.

DETECCION DE BAP A NIVEL DE CENTRO

43.Para desarrollar de forma equilibrada las competencias clave, promovemos la realizacién de proyectos
globales que se implementan desde una perspectiva inclusiva y colaborativa.

44 En el centro contemplamos una linea metodoldgica flexible, que facilita la adaptacién a los diferentes
ritmos y necesidades del alumnado y promueve la inclusién.

45, Contamos con medidas generales de centro para fomentar la participacidn activa de todos los alumnos
en las actividades que no forman parte de la rutina habitual del aula.

METODOLOGICAS

46, Disponemos de recursos y materiales que favorecen que el mensaje llegue a través de diferentes canales
sensoriales,

47 .En el centro promovemos el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién para favorecer el

desarrollo de las programaciones diddcticas.




